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Resumo: Reconhecendo a importancia da literacia no contexto do jardim de
infancia a presente proposta procura caracterizar as crencas, praticas e ambientes de
literacia emergente na perspetiva dos educadores de infancia, analisando as relacoes
entre estes aspetos e também o papel de algumas condigdes sociodemograficas.
A amostra foi constituida por educadoras de infancia (n=21), sendo que 52.4%
trabalhavam na rede puiblica e 47.6% na rede privada. Os dados foram recolhidos
utilizando instrumentos de autoresposta e com aplicagao individualizada. A
pesquisa revela que a maior parte das participantes tem a licenciatura como grau
académico (66.7%), mostrando ainda que a maioria das educadoras se consideram
com concegoes «mais holisticas» sobre o processo de aprendizagem da leitura e
escrita. As educadoras afirmaram que as suas atividades, desenvolvidas nos
jardins de infancia tém como base a OCEPE, e que os seus conhecimentos sobre
literacia sao adequados. Na preferéncia das educadoras para o desenvolvimento
da leitura e da escrita prevaleceram as praticas de «literacia emergente».

Palavras-chave: Literacia, Educadores de infancia, Concec¢oes, Praticas, Pré-
escolar.

Abstract: Recognizing the importance of literacy in the context of kindergarten,
the present proposal seeks to characterize emergent literacy beliefs, practices
and environments from the perspectives of childhood educators, analyzing the
relationships between these aspects and also the role of some sociodemographic
conditions. The sample consisted of nursery school teachers (n = 21), with 52.4%
working in the public network and 47.6% in the private network. The data were
collected using autoresponder instruments and with individualized application.
Research shows that most of the participants have a bachelors degree (66.7%),
showing that most educators consider themselves to have «more holistic»
conceptions about the process of learning to read and write. The educators stated
that their activities, developed in kindergartens are based on OCEPE, and that their
literacy knowledge is adequate. In the preference of educators for the development
of reading and writing, the practices of «emergent literacy» prevailed.

Keywords: Literacy, Childhood educators, Conceptions, Practices, Preschool.

Introducgao

As concegdes sobre como as criangas aprendem a linguagem escrita vem
sendo paulatinamente inseridas no processo de formacao de professores e
educadores, de forma que estes passaram a serem influenciados no universo de
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suas concegoes e abriram espago a partir de entao para um novo olhar sobre o
tema.

As concegoes ou crencas dos educadores e professores sao suposicoes
implicitas sobre os alunos, a aprendizagem, as salas de aula, as estratégias de
ensino, o curriculo, a pedagogia e os programas educativos (Cassidy & Lawrence,
2000).

Em seus estudos, Wang et al. (2008) observaram que as influéncias culturais
refletem-se nas crengas dos educadores no que tange ao curriculo e suas praticas.

Na perspectiva de Foote, Smith e Ellis (2004) as concegoes e conhecimentos
nascem das experiéncias dos educadores de infancia no seu contexto social e
cultural (2004, p. 136, apud Martins & Santos, 2014, p. 27).

Em outro contexto, Cassidy e Lawrence (2000) considera que as crengas dos
professores sao formadas com base na experiéncia directa, antes das inferéncias
feitas a partir dessas experiéncias directas —, ou informacao fornecida por uma
fonte externa, como os cursos universitarios, de bibliografia especializada e
cursos de formacao continua.

Outro fator importante na visao de Cassidy e Lawrence relaciona-se com
a idade e experiéncia, isto &, conforme aumenta gradativamente esses quesitos
as crengas dos educadores e professores sao formuladas como resultante de
seu percurso, conhecimento e vivéncia. Ou seja, quanto mais experiéncias
o educador tiver, mais firme sera nas suas crencas e estas permitirao aos
professores determinar quais as informagoes que serao mais adequadas para a
autoconstrucao de novos conhecimentos (Cassidy & Lawrence, 2000).

Quanto a insercao das conce¢des sobre o desenvolvimento da literacia
emergente, em curriculos oficiais, tem sido gradual. No Reino Unido, Nutbrown
(2011) referindo-se ao currriculum oficial para o pré-escolar concebe que so a
partir da década de 80 & que a literacia passa a ocupar um espago de relevancia.

Em Portugal, somente em 1997 foram publicadas as Orientacoes Curriculares
para a Educagao Pré-escolar, quando apresentou uma posi¢ao sobre o papel da
linguagem escrita no jardim de infancia.

Segundo Mata (2008b), a partir da publicagao das Orientacdes Curriculares
para a Educacao Pré-escolar (1997) em Portugal da-se inicio a clarificacao
e valorizagdao do papel do jardim de infancia na aquisi¢ao da literacia. As
Orientag¢oes Curriculares destacaram a necessidade do jardim de infancia em
proporcionar um ambiente rico e estimulante — quer em materiais, quer em
experiéncias para as criangas —, e apoia-las na descoberta das caracteristicas e
fungdes do codigo escrito, sem esquecer que as mesmas estao inseridas em uma
sociedade onde a linguagem escrita € uma constante e provoca seus efeitos desde
cedo sobre as ideias (idem, p. 16-31).

O Ministério da Educacao (1997) através das Orientacoes Curriculares para
a Educagao Pré-escolar (OCEPE) destacou a importancia em trabalhar com os
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conhecimentos prévios que a crianga trazia de suas experiéncias na dimensao
informal, assim permitindo o estabelecimento de estruturas que se conectavam
com as diferentes fungdes do codigo escrito de forma mais sistematica — podendo
efetivar e promover o desenvolvimento satisfatorio. Neste prisma, o jardim
de infancia passa a “(...) facilitar a emergéencia da linguagem escrita”, levando
a crianga a perceber para que serve a escrita (idem, p.65). Cabe evidenciar que
neste processo a crianga sera conduzida a perceber que tudo que é dito pode ser
escrito, bem como as mais diversas fun¢oes da escrita.

Atualmente as OCEPE (2016) continuam a enfatizar o dominio da linguagem
oral e escrita, exaltando a importancia da educagao pré-escolar fomentadora de
vinculos junto a leitura e a escrita. Orientam o explorar das estruturas sonoras
e escritas dos vocabulos por parte das criangas, enquadrado em uma mediagao
pedagogica que tem como alicerce o ludico —, objetivando provocar atitudes e
disposicoes que fomente o “Prazer e motivagao para ler e escrever” (idem, 2016,
p-47).

A consciéncia linguistica, com maior incidéncia na consciéncia fonologica
tem sido associada ao sucesso na aprendizagem da leitura tornando-se, assim,
relevantes as praticas pedagogicas que favorecam a evolucao desta competeéncia
no espago pré-escolar.

As concegdes das praticas da literacia emergente atingem impreterivelmente
as dinamicas utilizadas e definem o papel do educador da infancia. Nestes moldes
& importante verificar os elementos de composi¢ao das agoes que promovem a
literacia emergente e delinear alguns aspetos praticos a fim de localizar o papel
do educador nesta fileira pedagogica.

De acordo com Goodman (1986) um ambiente rico e estimulante em
literacia num conjunto com mediadores conscientes do seu papel sao cruciais
para desenvolver na crianga as suas competéncias literacitas (Mota, 2010, p.29).

Azevedo (2005) usa o termo «mediador» no sentido de indicar todos
aqueles que influenciam na educagao para a literacia. Este termo pode ser
aplicado extensivamente aos pais, irmaos, professores, educadores, animadores,
bibliotecarios, em suma adultos que tenham um papel de relevo na convivéncia
da crianga com a escrita — ou seja, ira estabelecer a ponte entre o livro e os futuros
leitores, proporcionando e facilitando o dialogo entre ambos.

Santos e Martins (2014) percebem que em varios estudos se enfatiza o papel
do educador antes e depois da educagao pré-escolar e que se faz necessario uma
compreensao profunda sobre o seu “(...) desenvolvimento e da aprendizagem
inerentes a construgao desses conhecimentos”. A completude deste papel segue
muito além do que & vivido e realizado em sala de aula (2014, p.27).

Na concec¢ao de Foote, Smith e Ellis (2004) “(...) os educadores tém um papel
chave para modelar e desenhar de experiéncias de literacia para as criangas”
(2004, p. 136 apud Santos & Martins, 2014, p.27).
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O educador de infancia deve compreender que se faz necessario criar
um ambiente promovedor de aprendizagem, levando em consideragao os
conhecimentos que a crianga possui e proporcionar o contacto com as variadas
fungdes do codigo escrito. Na visao institucional do Estado Portugueés a logica
adotada quanto a literacia emergente adota o pensamento de que,

“Nao se trata de uma aprendizagem formal e classica da leitura e escrita,
mas sim de uma abordagem a emergéncia da linguagem escrita. Esta abordagem
a escrita situa-se numa perspetiva de literacia enquanto global para a leitura da
realidade, das imagens e de saber para que serve a escrita, mesmo sem saber ler
formalmente” (Ministério da Educacao, 1997, pp. 65-66).

As OCEPE’s (Silva, 1997) fazem referéncia ao modo como o educador
lé para as criancas e como utiliza os diferentes tipos de instrumentos, que
influenciara a predisposi¢ao que a crianga vai desenvolver para a aquisi¢ao de
competéencias na direccao da literacia.

A ideia de uma aprendizagem significativa levou Fons-Esteve (2006) a
afirmar que

“(...) al ejercer de modelo, a veces complementamos el hecho de escribir
con la verbalizacion correspondiente, a fin de explicitar aquellos procesos
que hacemos mentalmente. (...) asi pues, por simple que sea lo que queremos
escribir delante de los nifios y nihas, verbalizaremos y representaremos,
de manera que se pueda captar, que escribir no es solo transcribir solo unos
sonidos. (...) El maestro puede hacer de modelo basicamente en dos tipos de
situaciones diferentes: cuando escribe en silencio delante de su alumnado y
cuando escribe en interaccion con los nihos y ninas” (p.55).

Ja no aspeto que concerne ao papel do educador, Fons-Esteve (2006)
estabelece uma referéncia onde reforca a ideia de que,

“(...) conviene que la maestra, como lector experto, lea delante de los
nifos y nihas mostrando toda la disposicion corporal para el acto de leer. El
alumnado debe poder percibir desde el movimiento de los ojos hasta la manera
de pasar las paginas y, también, por supuesto, los procesos que se van haciendo
mentalmente mientras se lee. Algo mucho mas dificil dada su complexidad”
(idem, p. 56).

Assim, a estratégia que o educador ira abordar e explorar na leitura e
na escrita € de fundamental importancia. Este educador devera fomentar
momentos a partir de outros, tendo como prioridade a motivagao, o interesse
e o incentivo da crianca, como também sempre que for possivel fazer uso
das ideias trazidas por elas, a explorar e ofertar oportunidade de um contato
enriquecedor do universo da leitura e da escrita.

A qualidade do professor &€ um forte indicador das competéncias de
leituras das criancas na escola, indo para alem da sala de aula o contexto escolar
e as demais variaveis relacionadas (Neuman & Cunnigham, 2008).
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A formacdo do educador/professor, quando focada em estratégias de
apoio a literacia e linguagem, pode consequentemente promover mudangas nas
praticas desses profissionais que resultem numa melhor aprendizagem do aluno
(Dickinson & Caswell, 2007).

Ha uma ideia defendida por Fons-Esteves (2006) em que aponta para
uma realidade onde cabe ao educador assumir uma postura intermediaria
proporcionando situagdes que potencializem a compreensao por parte da crianga,
da relagdo entre a oralidade e a escrita (Fons-Esteves, 2006, p.30).

O educador deve representar para as criangas um modelo de acgoes de
literacia (Martins e Niza, 1998). Mostrar-se em situagoes em que lé e escreve e
onde se revele prazer em realiza-las, o que permitira as criangas compreenderem
a convencionalidade existente na leitura e escrita.

O educador/ professor surge além das praticas pedagogica, por sedimentar
uma gestdo junto aos seus saberes e fazeres, trazendo a sensibilidade e a
organizagao, revestindo as acgoes vividas no espago escolar para que componha-
se de significado e realiza¢oes, que resulte na edificagao da leitura e escrita —
alem de estruturar vinculos positivos e preservar o universo ludico que é tipico
da infancia.

O Ministério da Educagao — percebendo o papel decisivo que o jardim
de infancia pode influenciar positivamente nas futuras aprendizagens, no
remediar das desigualdades sociais e neste quesito, no desenvolvimento das
competeéncias de literacia —, vem procurando promover uma educagao pré-
escolar de qualidade. E possivel constatar estas intengoes nas publicagoes como a
OCEPE, nas Brochuras e nas Metas de Aprendizagem, que acabam por revelar a
magnitude do trabalho desenvolvido pelos educadores de infancia.

Assim, o presente trabalho tera como objetivo (i) conhecer as crengas e
concegoes dos educadores de infancia para o desenvolvimento e a promogao da
literacia no jardim de infancia. Em seguida (ii) analisar a influéncia de variaveis
como idade, formagao e tempo de atuagao/servigo nas concegoes e praticas dos
educadores de infancia e (iii) conhecer as estratégias e praticas que os educadores
de infancia referem na promocao da linguagem escrita no jardim de infancia.

Metodo
Participantes

A amostra foi composta por 21 educadoras de infancia. Os dados foram
recolhidos nos concelhos de Figueira da Foz (n=5, 29.4%), Condeixa-a-Nova (n=
4,23.5%) e Coimbra (n=8, 47.1%); nao ha informacao para quatro educadoras.

Trabalhavam na rede publica 52.4 % (n=11) das educadoras, e as restantes
47.6% (n= 10) sao da rede privada. Apenas uma instituicao de educagao de
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infancia tinha fins lucrativos. Trés educadoras nao responderam a questao.

A maior parte das inquiridas tem como grau académico a licenciatura 66.7%
(n=14), 28.6% (n=6) tem bacharelato e apenas uma tem mestrado. Oito referiram
ter outra licenciatura.

As idades variaram entre os 31 e os 59 anos com uma média de 49.42
(DP=7.08). O tempo de servico minimo foi 10 anos e maximo 37, com uma média
de 26.67 (DP=7.79).

O tempo de servico no atual Jardim de Infancia oscilou entre um e 32 anos,
em média 14 anos (DP=10.47).

Buscamos saber sobre se o trabalho que as educadoras efetivam com o
grupo de criangas tinha ou nao como guia um modelo curricular especifico de
educagao pré-escolar.

Na analise estatistica, 81% das educadoras afirmaram que o trabalho que
desenvolvem no Jardim de Infancia baseia-se nas Orientacoes Curriculares para
a Educacao Pré-escolar. Verificamos que para alem das OCEPE’s as educadoras
seguem outros modelos metodologicos especificos, sendo que estes formaram as
bases para suas concegoes e praticas.

Dos educadores que baseiam seu trabalho em algum modelo curricular 9
(42.9%) seguem o Método Joao de Deus; 4 (19%) o modelo Pedagogia de Projeto;
1 (4.8%) MEM (Movimento da Escola Moderna); 1 (4.8%) High-Scope; 1 (4.8%),
Pedagogia da Situagao. Uma das educadoras nao segue modelo algum, e 4 (19%)
optaram por nao responder.

Instrumentos

Neste percurso investigativo utilizamos dois questionarios. O primeiro
& o sociodemografico onde caracterizamos os participantes do estudo, os
estabelecimentos e identificamos os modelos Curriculares de Educacao Pré-
escolar usados pelos respectivos jardins de infancia. O segundo, foi subdividido
em duas partes, onde buscamos perceber as concegoes e praticas dos educadores
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita. Este instrumento foi traduzido
e adaptado da versao portuguesa do Parents’ Perceptions of Literacy Learning
Interview Schedule (PPLLIS) (Lynch, et al., 2006; Marques, 2011, Mata, 2010).
Originalmente este instrumento foi utilizado para analisar as conce¢oes dos pais
sobre a forma como as criangas aprendem a ler e a escrever, quais os tipos de
atividades que os pais desenvolvem com os seus filhos em torno da literacia.
Nesta parte, o instrumento utilizado foi adaptado para perceber as concecoes
dos educadores face a aprendizagem da leitura e da escrita, como sendo
mais apoiada nas abordagens de literacia emergente ou em abordagens mais
tradicionais (tecnicista). O conjunto de itens 4.1 (4.1.1 a 4.1.32) &€ composto por
32 afirmagoes (o item 4.1.28 foi desconsiderado por apresentar um erro grafico
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que ocasionou a omissao de dados), sobre as quais as educadoras referem
«concordo totalmente» ou «discordo totalmente», numa escala do tipo Likert de
5 pontos (concordo totalmente, concordo, nao concordo nem discordo e discordo
totalmente). Os itens destinados para cada uma das conce¢oes encontravam-se
de forma alternada ao longo do questionario.

Calculada a soma dos escores dos varios itens para a analise das concecoes
das educadoras, a crenga que predominou foi a «mais holistica» e nenhuma se
classificou como tecnicista, tal como veremos adiante.

Nas questoes 4.2 a 4.8, que constituem a terceira parte do instrumento, foram
colocadas questdes abertas que nos possibilitaram perceber os comportamentos e
atividades destas educadoras, no ambito da literacia.

Os dados deste estudo, foram analisados com recurso a estatistica descritiva,
frequéncias relativas e absolutas para variaveis com nivel de mensuragao
nominal, médias e desvios-padrao para variaveis com mensuragao intervalar, e
no caso das escalas de tipo Likert foram efetuadas médias e desvios-padrao mas
também sao apresentadas as medianas (Reis, 1998).

Na amostra, as diferencas nas médias foram testadas com a alternativa nao
paramétrica U de Mann-Whitney (para comparagao de dois grupos; (Corder, &
Foreman, 2009) por se tratar de uma amostra pequena (n=21), nestes casos foram
também reportadas as médias por postos (Mean Rank).

A associagao entre duas variaveis foi avaliada com a correlagao de Spearman
(Howell, 2013).

Os calculos foram efetuados em SPSS versao 22.0.

Procedimentos

A recolha de dados ocorreu nos meses de maio a julho de 2017. Apos as
devidas autoriza¢bes para a realizagao da investigagao foram entregues os
questionarios as coordenadoras e diretoras, que mediaram a distribui¢ao e recolha
destes junto as educadoras de infancia. Os instrumentos foram distribuidos em
alguns estabelecimentos de ensino do Distrito de Coimbra. Foram entregues
36 questionarios e recolhidos o total de 21 questionarios destas institui¢oes de
ensino participantes.

Resultados
Caracterizagao das concecoes dos educadores

Foi solicitado a cada educadora que assinalasse em trés questoes (Tabela
1), o grau de adequagao numa escala de 4 pontos (1 nada adequado; 4 muito
adequado).
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Relativamente a adequagao da formacgao para as tarefas que desenvolve o
grau meédio de concordancia foi de 3.95 (DP=0.22) —, apenas uma educadora
assinalou 3 e todas as restantes assinalaram 4.

O trabalho desenvolvido no jardim de infancia baseia-se nas Orientacoes
Curriculares, que obteve uma média de 3.81 (DP=0.40), 81% assinalou 4 (muito
adequado).

A adequacao do conhecimento sobre literacia recebeu uma resposta média
de 3.52 (DP=0.51), 52.4% assinalaram 4 e as restantes assinalaram 3.

Tabela 1 - Grau de adequagcio da formagio, fundamentacio da pratica nas OC, e
conhecimento de literacia

Questoes M DpP Md
2.7 Considera que a sua formagao é adequada para as tarefas que 3.95 0.22 4
desenvolve

3.1 Em que grau considera que o trabalho que desenvolve no jardim 3.81 0.40 4

de infancia se baseia nas Orienta¢oes Curriculares (OC) para a Edu-
cacao Pré-Escolar

3.2 Em que grau considera adequado o seu conhecimento sobre lite- 3.52 0.51 4
racia na Educagao Pré-escolar

O trabalho com o grupo de criancas baseia-se num modelo curricular
especifico para 81% (n=17) educadoras. Em 90.5% (n=19) das respostas a sala
esta organizada por areas distintas.

Para caracterizar as conce¢oes das educadoras participantes deste estudo
utilizamos uma escala adaptada por Marques (2011) ao questionario PPLLIS
(Lynch et al., 2006).

Ao avaliar as conce¢des acerca da aprendizagem da linguagem escrita,
os resultados nos permitiu a classifica¢ao em conce¢oes «predominantemente
holistica» ou «predominantemente tecnicista». Assim, com a analise descritiva
dos itens para a compreensao de cada aspeto em particular passamos a enumerar
as frases que receberam maior concordancia com médias de 4 ou mais, ou menor
grau de concordancia (médias de 2 ou menos) para compreensao de cada aspeto.

Destacam-se as ideias com maior concordancia: Deve permitir que a crianca
leia livros ja conhecidos, recontando a historia a partir das imagens (M=4.86,
DP=0.36); Esta a ajudar uma crianga a aprender a ler se a incentivar a falar sobre
o que esta a ser lido (M=4.86, DP=0.36); Falar com criangas ajuda-as a aprender a
ler e escrever (M=4.76; DP=0.44); As tentativas precoces de escrita das criangas,
mesmo sendo sb rabiscos ou marcas parecidas com letras, sao muito importantes
para a aprendizagem da leitura e da escrita (M=4.76; DP=0.44); Levar as criangas
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a fingir que estao a fazer uma lista de compras consigo ajuda-as a aprender a
ler e escrever (M=4.62, DP=0.50); E muito importante que as criancas vejam os
educadores a lerem e a escreverem (M=4.56, DP=0.62); Ler para e com as criangas
ajuda-as a aprenderem a escrever (M=4.52, DP=0.60); As criangas aprendem
coisas importantes acerca da leitura e escrita antes de serem ensinadas no jardim
de infancia ou na escola (M=4.43, DP=0.81); Levar as criangas a passear ajuda-
as a aprender a ler e escrever (M=4.33, DP=0.73); Uma crianga se beneficia em
ouvir repetidas vezes as suas historias preferidas, que até ja sabe de cor (M=4.19,
DP=1.21); E importante confirmar a compreensao da crianga fazendo-lhe algumas
perguntas no final de cada historia; Uma crianga pode comegar a escrever antes
de saber ler (M=4.00, DP=1.05).

As ideias que receberam menor grau de concordancia foram: Esta a criar
um mau habito a crianca se apontar para as palavras enquanto lhe esta a ler
(M=2.00, DP=1.17); Apenas as criangas sobredotadas aprendem a ler e a escrever
antes de receberem uma instrucdo formal no jardim de infancia ou na escola
(M=2.00, DP=0.77); Uma crianga precisa de livros de exercicios para aprender
a escrever (M=1.90, DP=1.09); A verdadeira leitura come¢a somente quando a
crianga é capaz de dizer as palavras tal como estao escritas (M=1.80, DP=1.06);
A crianca deve aprender a escrever bem as letras do alfabeto antes de tentar
produzir mensagens, pequenos textos, historias, entre outros (M=1.67, DP=0.97);
E necessario que a crianca tenha treinado muito a fazer copias de palavras, de
frases e textos, antes de comecar a escrever por si propria (M=1.62, DP=0.80).

Efetivamos uma analise mais detalhada, tendo como base o somatorio
das respostas aos 31 itens' para que pudéssemos perceber as concecoes destas
educadoras de infancia.

Os itens que remetiam para uma das conce¢oes, emergente/holistica ou
tradicional/tecnicista, foram apresentados aleatoriamente no questionario.
Quanto a pontuacao de cada item, ela variava entre 1 e 5. Visto que eram um
total 31 itens, o somatorio podia variar entre 31 e 155.

Na mostra dos resultados relativos as conce¢oes dos educadores, podemos
verificar que 19 (90.5%) das educadoras classificaram-se na categoria «mais
holistica» e apenas 2 (9.5%) em «muito holisticas». Quanto a «muito tecnicista» e
a «mais tecnicista», nenhuma das inquiridas se classificou nestas categorias.

Assim, face a percentagem muito alta na categoria «mais holistica», 90.5%,
concluimos que as participantes deste estudo téem conce¢oes de orientagao «mais
holistica» e, completando os demais 9.5%, «muito holistica». Os resultados
indicaram que nao existem educadoras com conce¢des «muito tecnicista» e nem
«mais tecnicista».

Interpelamos as educadoras sobre as suas opinides, face as faixas etarias
mais adequadas para uma abordagem a linguagem escrita em jardim de infancia.

10 item 28 foi anulado devido a erro grafico.
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Tabela 2 - Idade adequada para abordagem a Linguagem Escrita

Idades Frequéncia Percentagem
3 anos 5 35.7%
4 anos 4 28.5%
5 anos 2 14.3%
Todas 2 14.3%
Depende de cada crianga 2 14.3%

Desta maneira concluimos através da analise qualitativa das frequéncias
das respostas (Tabela 2), que um niimero importante de educadores deste estudo
considera que as criancas deverao receber uma abordagem a linguagem escrita
entre 0s 3 (35.7%) e os 4 anos (28.5%), sendo menor o niimero (14.3%) que aponta
aidade de 5 anos. Este resultado refere-se ao jardim de infancia, que em Portugal
tem inicio aos 3 anos de idade.

Comportamento e praticas dos educadores

Ao buscar compreender que tipo de atividade e comportamento tem face
a literacia emergente, indagamos as educadoras sobre quais as cinco coisas
mais importantes que estavam a fazer para ajudar as criangas do seu grupo a
desenvolver o aprendizado da leitura e da escrita. Em uma analise de contetido
foram obtidas as seguintes respostas: literacia emergente 65.1 %, ensino 20.9%,
ambiente 9.3% e desenvolvimento 4.7%.

Visando uma melhor compreensao dos comportamentos dos educadores
face a literacia, organizamos as respostas recolhidas a questao anteriormente
referida, e de acordo com as cinco categorias de Lynch et al (2006).

Em analise da Tabela 3 constatamos a predominancia das atividades de
literacia emergente (65.1%) pelos que integraram este estudo.

Tabela 3 - Cinco coisas mais importantes para ajudar as criangas
a aprender a ler e a escrever

Categorias Frequéncias % Referencias
Literacia emergente 56 65.1%

Ensino 18 20.9%
Ambiente Motivacional 8 9.3%
Desenvolvimento 4 4.7%

Outras - -

Entende-se que as atividades de literacia emergente sao consideradas as
mais importantes para estas educadoras, a fim de ajudar o seu grupo a aprender
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a ler e escrever.

Em primeira analise podemos observar que este resultado se encontra em
conformidade com o resultado das concecoes das educadoras.

Quanto a perceber as praticas auto relatadas pelos participantes,
questionamos sobre quais as trés atividades consideradas mais importantes a
desenvolver no jardim de infancia, numa abordagem a linguagem escrita.

Da analise de contetido que efetivamos, verificamos que as trés atividades
mais referidas foram o “contar historias” 19 (46.3%), jogos 12 (29.3%) e atividades
de expressao plastica 10 (24.4%). Assim, podemos verificar que as respostas
coincidem com as da questao anterior.

Para melhor percebermos qual o tipo de atividade a que as educadoras
se referem, organizamos estes resultados segundo as categorias de Lynch et al.
(20006).

Em conformidade aos dados analisados, a Tabela 4 mostra-nos que as
atividades de literacia emergente sao as mais referidas (57.1 %), seguidamente
as categorias do ambiente (39.7%) e ensino (28.6%) e o desenvolvimento (6.4%).

Tabela 4 - Trés atividades mais importantes numa abordagem a linguagem escrita

Categorias Frequéencia Percentagem %
Literacia emergente 36 57.1 %

Ensino 18 28.6%
Ambiente Motivacional 25 39.7%
Desenvolvimento 4 6.4%

Outras - -

Concluimos que as educadoras consideram as atividades de literacia
emergente como as mais importantes numa abordagem a linguagem escrita e
que valorizam mais o ambiente motivacional que fisico.

Pretendemos saber qual a opinido destas educadoras sobre seu papel
principal numa abordagem da linguagem escrita no Jardim de Infancia.
Utilizamos uma questao aberta, procedemos a analise de contetido das respostas
recolhidas e organizamos os resultados de acordo com as cinco categorias de
Lynch et al. (2006).

Na efetivagao da analise da Tabela 5, verificamos que os sujeitos atribuem
maioritariamente ao educador um papel principal na literacia emergente numa
abordagem escrita (47.2%). Nesta categoria, identificamos nas referéncias das
educadoras o papel de «incentivar e oportunizar a expressao verbal e escrita»,
sendo este o de maior frequéncia seguido da «descoberta da linguagem escrita e
sua funcao», e «mediagao de situacoes diversas de leitura e escrita». O indicativo
relativo motivacional também foi registado na amostra (e.g., estar atento a
necessidade da crianga).

92 Revista de Psicologia da Crianga e do Adolescente, 8:2 (2017)
Journal of Child and Adolescent Psychology, 8:2 (2017)



Educadores de infancia e a promocao da literacia, p. 81-97

Tabela 5 - Papel principal do educador de infincia numa abordagem
a linguagem escrita

Categorias Frequencia Percentagem %
Literacia emergente 10 47.2%

Ensino 2 9.52%
Ambiente Motivacional 7 33.33%
Desenvolvimento 4 9.52%

Outras - -

Podemos concluir que a maioria das educadoras consideram que o seu
papel principal, numa abordagem a linguagem escrita, nao é essencialmente
motivacional — embora também muito importante, mas maioritariamente no
ambito da literacia emergente, proporcionando a participacao em atividades de
literacia, havendo intervencao direta na aprendizagem da literacia do seu grupo
de criangas.

Na questao em que abordamos as educadoras sobre sua pratica educativa,
quanto ao conseguir aplicar o que acreditavam acerca da aprendizagem da
leitura e da escrita no jardim de infancia, todas as educadoras (100%) afirmaram
conseguir aplicar o que acreditam acerca da leitura e escrita no seu grupo de

criangas no jardim de infancia.

Relag¢ao entre as concecoes e os comportamentos e praticas dos educadores
de infancia

Visando identificar associacoes entre as concecoes dos educadores de
infancia acerca da literacia, os comportamentos e atividades que referiam
desenvolver, procedemos a uma analise de contetido. Foi percebido que ha
associagoes entre as concecoes acerca da literacia emergente (mais holisticas) e
referéncias as atividades de literacia emergente. Identificamos também relagcoes
entre as concecdes (mais holisticas) e referéncias as caracteristicas do ambiente
motivacional de aprendizagem.

Relag¢ao entre as concegoes e os principais objetivos

Ao perguntarmos as educadoras quais os principais objetivos a atingir numa
abordagem a linguagem escrita e ap0s analise de contetido dos resultados obtidos,
os objetivos mais referidos (Tabela 6) foram “compreender a funcionalidade
da escrita” 14 (40%) e o “envolver tarefas de escrita” 8 (22.9%), “desenvolver a
linguagem oral” 7 (20%) e o “gostar de ler” 6 (17.1%). Assim, percebemos que os
objetivos mais referidos parecem ter a sua origem na conce¢ao predominante: as
concecdes «mais holisticas».
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Tabela 6 - Principais objetivos a atingir numa abordagem a linguagem escrita no
jardim de infancia

Objetivos Frequencia Percentagem %
Compreender a funcionalidade da escrita 14 40%

Envolver em tarefas escritas 8 22.9%
Desenvolver a linguagem oral 7 20%

Gostar de ler 6 17.1%

Podemos concluir que os objetivos citados pelas educadoras relacionados
com a literacia apresentam uma conce¢dao mais proxima de uma abordagem
holistica e mista.

Relagao entre idade, tempo de servigo e concecoes

Buscamos saber se existia alguma relagao entre a idade e o tempo de servico
no atual jardim de infancia e as conce¢oes destes educadores de infancia.

No que se refere as concecoes, tal como podemos constatar pelos dados da
Tabela 7, quanto mais tempo de servico na atual institui¢ao mais se observam
concegoes voltadas ao carater tecnicista. Apesar de as educadoras serem
tendencialmente holisticas (ou mistas) e nenhuma tecnicista, um maior tempo
de servigo no Jardim de Infancia esta associado a um maior distanciamento das
praticas holisticas. Ou seja, maior tempo de servigo no jardim de infancia, menos
praticas holisticas.

Tabela 7 - Correlagoes de Spearman entre a pontuacio na escala de concegoes acerca
da aprendizagem da leitura e da escrita com a idade, o tempo de servigo e o tempo de
servico no atual JI (n=21)

r
(®)
Idade 4460
(.055)
Tempo de servigo 368
(.101)
Tempo de servigo no atual JI -.468"
(.032)

*p<.05; ns nao significativo

O tempo de servigo no atual Jardim de Infancia obteve uma correlacao
significativa de sinal negativo de -.468, quer isto dizer que um maior tempo de
servigo esta associado a concecdes mais tecnicistas.

Também concluimos que idade e o tempo de servigo nao se correlacionaram
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com a pontuagao na escala de concecdes acerca da aprendizagem da leitura e da
escrita.

Estabelecimento de trabalho, formacao e conce¢oes sobre literacia

Na escala de concecdes acerca da aprendizagem da leitura e da escrita,
educadoras com licenciatura obtiveram uma média de 11543 (DP=7.68) e
as educadoras com bacharelato uma média de 120.83 (DP=6.11), sendo que a
diferenca ndo foi estatisticamente significativa (UU=24.50, p=.153).

As educadoras da rede publica (M=120.36, DP=6.70, Mean Rank=13.64)
evidenciaram conce¢des mais holisticas que as educadoras da rede privada
(M=113.00, DP=6.32, Mean Rank=8.10), sendo que a diferenga foi estatisticamente
significativa (U=26.00, p=.043).

Assim, concluimos que a formagao académica nao influenciou este grupo
de educadoras em suas concegoes acerca da aprendizagem da leitura e da escrita.
Porém, a diferenca relativa as conce¢oes das educadoras da rede privada e da
plblica foi percebida, verificando-se que as da rede publica se apresentaram
mais holisticas que as da rede privada.

Discussao e conclusao

Em estudos anteriores (Marques, 2011; Lynch et al., 2006; Miller e Smith,
2004), os educadores que compuseram as amostras demonstraram que as suas
praticas coincidem com suas concegdes, relativamente a literacia emergente.
Quanto mais proximidade tiveram com as concegoes holisticas, maior a tendéncia
a referirem-se a atividades de literacia emergente.

No estudo proposto, identificamos a predominancia da concecao «mais
holistica», com 90.5%, e seguidamente da conceg¢ao «muito holistica».

Em relagao as suas praticas, as educadoras inquiridas consideram as
atividades de literacia emergente as mais importantes.

Visando compreender o papel do educador de infancia na aprendizagem
da linguagem escrita no jardim de infancia, recolhemos dados através de uma
questao aberta e que trabalhamos recorrendo a analise de contetido. Os inquiridos
percebem-se no papel de promotor de literacia emergente (e.g., “incentivar e
oportunizar as expressoes verbal e escrita”, “mediar a descoberta da linguagem
escrita e sua funcionalidade junto as criancas do seu grupo”, “mediacao de
diferentes formas de leitura e escrita”), intervindo de forma direta na aprendizagem
da literacia nas criancas. Marques (2011) observou de modo diverso, ao abordar o
papel do educador em seu estudo, considerando-o motivacional e que nao havia

intervencao de forma direta na aprendizagem da linguagem escrita.
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Neste ponto, buscamos perceber as associacoes entre concegoes, praticas e
as variaveis tempo de servico, tempo de atuacao no atual Jardim de Infancia,
idade, formacao e estabelecimento de trabalho, analisando se, em func¢ao das
tltimas variaveis, apresentariam diferencas nas atividades e saberes de literacia.

Cassidy e Lawrence (2000) ao se referirem as crencas dos professores,
afirmam que com o aumentar da idade e experiéncia, as crengas se fortalecem
ajudando-os a determinar quais os saberes mais pertinentes para a construcao de
um espago de autoria e de reconstru¢ao do conhecimento. Miller e Smith (2004)
em seu estudo chegaram a mesma conclusao, considerando que as experiéncias
estabelecem ligacoes com as concecoes dos educadores. A nossa investigagao
encontra-se em conformidade com alguns aspetos que podemos inferir dos
resultados aqui citados, embora contrariando outros.

Inicialmente constatamos que quanto maior o tempo de servico no atual
Jardim de Infancia, mais a concecao tecnicista se edifica, decrescendo a referéncia
a concegoes holisticas. No que diz respeito a idade e ao tempo de servico, nao
foram encontradas relacdes com as conce¢des acerca da aprendizagem de leitura
e escrita. Futuramente, interessa investigar mais estas questoes junto de uma
amostra mais vasta e diversificada de educadores.

Quanto a formacao académica, apesar de as diferencas nao serem
estatisticamente significativas, registamos que educadoras com licenciatura
se apresentaram com uma menor pontuagao na escala de concegdes sobre a
aprendizagem da leitura e escrita em relagao as que tinham bacharelato.

No que respeita ao estabelecimento de trabalho, segundo a sua pertenca ao
ensino publico ou privado, encontramos diferencas significativas. As educadoras
que atuam na rede piiblica mostraram-se com conce¢oes mais holisticas em
comparagao com as da rede privada.

Assim, podemos afirmar que as variaveis tempo de exercicio da fungao
no atual Jardim de Infancia e a pertenca a rede piiblica ou privada parecem
ser promotoras de mudangas nas conce¢oes dos educadores de infancia, ora
relacionadas entre si, ora vistas de forma mais reservada.
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