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Resumo

Percecionar a relacdo que existe entre o edificio pré-escolar e o desenvolvimento
infantil, sobretudo ao nivel da cognicdo dos mais novos € o principal objetivo deste
trabalho que, para prosseguir esta finalidade, faz uma abordagem profunda as teorias
pedagogicas e psicoldgicas de que a educacdo das criangas tem vindo a ser alvo ao

longo dos tempos.

Sob o ponto de vista tedrico e depois de feita a recolha e analise de vasta bibliografia
restam poucas duavidas sobre a importancia que os préprios edificios tém no
desenvolvimento cognitivo das criangas e nas suas capacidades futuras de aprenderem e
de se virem a tornar jovens e adultos responsaveis mas na pratica ndo € facil encontrar

escolas ajustadas a tudo o que se deseja.

Mesmo 0 nosso caso de estudo, que versou sobre uma escola japonesa premiada pela
OCDE com o titulo de estrutura educacional exemplar mostrou nao estar totalmente em

coeréncia com aquilo que os mais famosos pedagogos preconizaram.

Ao longo do presente trabalho vai ser possivel verificar a evolucédo ideoldgica da escola,
analisar como seria uma escola ideal do ponto de vista arquitetonico e na sua relacdo
com o uso para que foi destinada e serd também constatado que a pratica é muitas vezes

pouco amiga da perfeicao.

Palavras-chave: Arquitetura Pre-escolar; Jardim de Infancia, Desenvolvimento Infantil
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Abstract

To perceive the relationship between the pre-school building and child development,
particularly in terms of cognition of the newest, is the main objective of this paper work.
Keeping up this purpose we toke a deep approach to the pedagogical and psychological
theories of children education throughout the years.

From a theoretical point of view, and after the collection and analysis of vast literature
been made, we came out with the statement that there is little doubt about the
importance of buildings themselves have in the cognitive development of children and
in their future capacity to learn and to come to make young people and adults
responsible, but in practice it is not easy to find schools adjusted to those learnings.

Even our case study, which was about a Japanese school awarded by the OECD with
the title of Exemplary Educational Structure showed not to be fully consistent with what

the most famous researchers advocated.

Throughout this work it will be possible to verify the ideological evolution of the
school, analyze how it would be an ideal school from the architectural point of view and
in its relation to the use for which it was intended and is also found that the practice is
often little a friend from perfection.

Keywords: Preschool architecture; Kindergarten; child development
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Introducao

Serd que a forma como as criangas de tenra idade percecionam o que veem e lhes é
ensinado na escola infantil é influenciado pelo espaco onde se encontram no momento
da partilha? Serd que o lugar, para além de ser chamado de escola se deve também
parecer com uma escola? E como € que as escolas devem parecer quando se fala em

acolhimento de criancas cuja idade é ainda muito prematura?

Estas sdo as questdes principais que se colocam a um arquiteto desafiado a planear a
construcdo de um edificio pré-escolar e a estas primeiras perguntas junta-se um rol
quase infindavel de indagac6es que vdo muito além da pratica profissional que se possa

ter e das questdes técnicas que a arquitetura esta obrigada a respeitar.

Nos dias que correm, tanto do ponto de vista bibliografico-cientifico como na relacao
com a razdo e com o bom senso é quase indiscutivel que o espaco de aprendizagem
infantil deve ser adequado ao destino que Ihe vai ser confiado e por isso temos todo o

interesse em descobrir em que medida essa adequacdo deve ocorrer.

Esta é a proposta principal do presente trabalho e o ponto de partida para um caminho
de estudo e andlise que passard primeiro por tentar entender o ambito do cruzamento
psicolégico, ligado ao processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil que pode
responder a algumas das nossas questées, nomeadamente, qual o aspeto e as formas que
um edificio de ensino pré-escolar deve assumir? Tera o edificio propriamente dito papel

preponderante no desenvolvimento da crianga, da sua imaginagao?

Na verdade inimeros autores, uns mais recentes do que outros, ndo se cansam de
registar a ideia de que o lugar onde aprendemos determina a forma como aprendemos,
Cohen (2010) e alguns véo ainda mais longe ao afirmar que a forma como a nossa
aprendizagem ao longo da vida se desenrola depende muito da forma como a
aprendizagem na nossa primeira infancia se desenvolveu e da forma como as criancas
vao sendo integradas no ambiente escolar, que a este tempo lhe é tdo novo e representa

uma mudanca tdo drastica nas suas vidas.
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O facto é que as criangas deste novo século XXI chegam a passar mais tempo das suas
vidas, dos seus dias, na pré-escola do que mesmo em casa junto com pais. Se ja
ninguém tem duvidas de que o comportamento dos professores e técnicos de educacao
tem que se ajustar a este novo modo de estar em comunidade importa agora que se

avalie se de facto o espaco fisico também tem que sofrer ajustamentos.

Sob o ponto de vista da Psicologia a discussdo sobre a importancia do espaco do
desenvolvimento da crianca vai longa e ja ramificada em varias correntes. Uma das
mais conhecidas, a corrente cognitivista, defende que a funcdo desempenhada pelas
experiéncias espaciais primarias na construcdo das estruturas sensoriais dos mais
pequenos € muito importante. Frago, que sempre se mostrou do lado desta corrente de
pensamento, € a quem nos reportamos através dos estudos do psicélogo cognitvivo e
investigador pioneiro das teorias da inteligéncia maltipla, Horn (2004), chegou a dar
como exemplo para defesa desta tese os estudos piagetianos sobre a psicogénese das
estruturas topologicas na infancia, destacando a valorizacdo das primeiras experiéncias
sensoriais que 0s mais pequenos tinham em casa como fatores de valor irrefutavel no

desenvolvimento sensorial (Frago, in: Horn, 2004).

Apesar de explicada de forma diferente a importancia do espaco também é ponto
assente nas teorias cognitivas de Piaget, um dos mais importantes pensadores do século
XX, fundador da teoria do conhecimento com base no estudo da génese psicoldgica do
pensamento humano. Para ele a representagdo do espaco para a crianga era uma
construcdo interna que advinha das acGes e das manipulacGes que a propria crianca

desenvolvia sobre 0 meio que a rodeava. (Piaget, in: Horn, 2004).

No conjunto das duas perspetivas atrds apresentadas podemos aferir que ndo basta a
criangca estar confina a um espaco devidamente organizado e apelativo, se nos for
permitida opinido, para que as suas competéncias de aprendizagem e de estimulo a
imaginagdo, que como também tentaremos mostrar ao longo do presente estudo
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil, para que as suas
competéncias se desenvolvam. Ela tem que interagir com o espago, da mesma forma
que interage com os seus pares. Ela tem que, tal como afirmou Ferreira (in: Horn,
2004), viver o espaco intencionalmente. Trata-se de uma vivéncia que envolve a relagédo
humana e para além dela se desenrola em contexto de relacdo com o0s moveis, 0s

materiais, o tamanho dos corredores e até o espaco da cantina.
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A discussdo acerca da importancia do meio fisico envolvente ao desenvolvimento
infantil, no campo da psicologia, come¢ou ha muito tempo e tem em Wallon (1879-
1962), psicologo ¢ filoésofo francés reconhecido como o “educador integral”, e em
Vygotsky (1896-1934), o psicélogo que defendeu o conceito de que o desenvolvimento
intelectual das criancgas ocorre em fungédo das suas interagdes sociais e condi¢des de
vida, 0s seus principais porta-vozes. Para estes pensadores a afetividade, a linguagem e
a cognicdo sdo avaliadas a partir da perspetiva socio historica em que o0 meio social se
apresenta como fator de relevo no processo de desenvolvimento dos individuos, desde a

mais tenra idade dos mesmos.

Wallon sublinha mesmo como determinante o conceito de meio e as suas implicagdes
no desenvolvimento infantil. Segundo este psicologo a atividade humana é acima de
tudo social e é na escola que esse aspeto de sociabilizacdo ganha forma, para além do
espaco natural que sempre se reserva ao papel da familia neste processo. Na opinido de
Wallon o espaco da escola tem por obrigacdo mostrar-se mais rico do que 0 espago
fisico familiar. Mais rico e mais diversificado para que assim se possa proporcionar as

criangas a convivéncia com os outros, os que partilham da mesma idade e os adultos.

Tal como ja dissemos também Vygotsky (1896-1934) teve em conta a influéncia do
meio ambiente na construcdo e desenvolvimento dos individuos. Para ele o
desenvolvimento das fungbes humanas acontecia tal como um processo de relacédo
emissor-recetor-emissor em que o sujeito ndo se limita a ouvir e a aprender mas, antes
pelo contréario, em que ele vai ouvindo e deixando passar a mensagem percecionada
numa relacdo de construcdo e reconstrucdo dialética do mundo. E a ser assim, como este
psicologo disse, entdo, quando consideramos esta dialética nas criancas, devemos
acreditar que o seu comportamento vai ser determinado pelas caracteristicas das

situacOes reais em que a crianga se encontra.

E por isso que podemos dizer que a cultura acontece nos espagos e que 0S espagos Sa0
importantes meios difusores dos simbolos e dos signos culturais. Tendo em consta esta
perspetiva Vygotsky sugere que os espagos sejam povoados de objetos que sirvam ao
processo de criacdo, que estimulem a imaginacdo, que ajudem a construir e,

principalmente, que sirvam para brincar (Vygotsky, in: Horn, 2004).

Por via da andlise a estas opinides Horn (2004) chegou a conclusédo de que a relagdo que

0 sujeito desenvolve com o ambiente tem um papel fundamental e se o sujeito passa
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grande parte do seu tempo na pré-escola, este edificio ndo deve ser um ambiente sem
estimulos, ndo deve ser um espaco limitador da interagdo entre as criangas, com 0s

adultos e com os materiais (Horn, 2004).

Para corroborar 0s pensamentos e as correntes psicolégicas atras avancados Zabalza
(1998) veio afirmar que o espaco € um elemento tdo educador quanto a linguagem ou as
relagdes interpessoais. Na opinido deste teorista 0 espago atua como delimitador de
condigdes, ou seja, 0 espago tem a capacidade de facilitar, limitar ou orientar tudo o que
se faz na escola infantil. Na verdade tudo o que a crianca faz e aprende acontece num
meio fisico num espaco cujas caracteristicas tém mesmo inferéncia nos processos

cognitivos.

A forma como o Ambiente é organizado vai proporcionar a obtencdo de experiéncias
formativas. Da mesma forma, e em concordancia com Zabalza, podemos afirmar que é
também o sitio de significados e de emogdes. Cada lugar, cada objeto, cada condi¢do do
espaco tem significados diferentes e pode ser vivenciado de formas diferentes. Num
edificio pré-escolar é normal que existam espacos proprios para 0 repouso, outros para a
brincadeira, em alguns lugares da escola é suposto que as criancas partilhem objetos e
historias, que convivam, noutros locais prefere-se que esteja s e sossegada, para que,
por exemplo, aprenda a trabalhar a necessidade de concentracdo e perceba desde cedo
que alguns trabalhos, como os desenhos e as pinturas, se fazem melhor sem

interrupcoes.

A ideia de organizar o espaco fisico em funcdo do objetivo que se pretende alcancar
dentro dele ja vem de longe e em 1998, por exemplo, as ideias tedricas ja haviam
passado para a pratica corrente como se pode ver pelas indicacdes fornecidas pelo
Referencial Curricular para a Educagdo Infantil (1998) que apontam para que a
organizacdo do espaco fisico e tudo o que nele se contém, como os materiais, 0S
brinquedos os proprios moveis e outros, fossem considerados elementos ativos do

processo educativo.

Para que se perceba melhor o espaco escolar, e através dessa percegdo se possa entender
a necessidade, ou ndo, do mesmo ser moldado aos objetivos para que vai ser construido
é importante que a questdo do espaco na educacdo infantil seja analisada por isso, ap6s
esta breve afloracdo da tematica, reservamos para este tema o ponto dois do primeiro

capitulo do presente estudo.
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A historia da evolucdo dos edificios escolares que sera descrita no referido capitulo
comeca quando Freidrich Froebel comeca a apresentar as suas ideias. A pedagogia de
Frobel punha em lugar de destaque os espacos ndo edificados e sublinhava a
importancia da integracdo de lugares especificos para a préatica de jogos na escola, bem

como de jardinagem e até de agricultura.

A proposta de educacdo de Frobel era uma proposta integrada e de harmonia que devia
encontrar correspondéncia concreta no espaco onde o plano educativo viria a ser posto
em pratica. Em conjunto os valores que inspiram a ideologia de Frobel tém por base a
harmonia da natureza com a humanidade e desta com o0 universo uma vez que este
pedagogo acreditava que s6 o trabalho que visasse estes valores podia resultar num

crescimento inteligente e racional.

Neste quadro historico de evolucdo do pensamento face a forma como o espaco é
entendido na educacdo infantil importa também referir o trabalho de Montessori, uma
médica italiana que fundamentou a sua contribuicdo nas ideias de liberdade, atividade e
independéncia e que deu mais destaque ao equipamento, 0s materiais € ao mobiliario.
Esta médica foi a primeira a considerar a hipotese, melhor, a avancar a ideia da
necessidade, dos madveis e dos equipamentos escolares serem ajustados ao tamanho das
criancas, ao invés de, tal como até entdo acontecia, serem as criancas forcadas a
ajustarem-se a cadeiras em que 0s seus pés ndao chegavam ao chdo e a tampos de mesa
onde os seus dedinhos pequeninos se perdiam. Mas ndo foi s de mesas e cadeiras que
Montessori, falou, ela referiu-se também ao tamanho das pias, e até das sanitas, cujo

conceito nos parece tao ébvio.

Perante tudo o que temos vindo a dizer podemos afirmar que a ideia de edificios
grandes e de construcdo forte para albergar o funcionamento de um jardim-de-infancia
ja foi abandonada h& muito tempo mas parece que ainda ndo se chegou ao que
McMillan, historiadora e professora na Universidade de Oxford que desde cedo
demonstrou interesse pelo bem estar infantil, (1928) idealizou e ainda ha caminho a
tracar até que os jardins-de-infancia “a garden city of children”. Mas este garden city of
children que McMillan descreveu para o futuro seria um lugar de abrigos, ou um navio
cidade. Uma pequena cidade de escolas pequeninas construidas em comunidade mas em

gue cada abrigo respeitasse as necessidades especificas de cada idade em particular,
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porque, ja se sabe, as criancas de trés anos, pensam, imaginam e aprendem de forma

diferente das criancas de cinco, que também andam da pré-escola.

O objetivo da nossa dissertacdo é, em primeiro lugar, e através do recurso a uma revisao
sistematica da literatura, dar conta das caracteristicas que os edificios pré-escolares
deviam ter sublinhado o facto, ja abordado ao longo da introducdo, de que o meio
envolvente é muito importante para o processo de crescimento e aprendizagem das

criangas.

Assim desenhamos um projeto de estudo e investigacdo que tem como primeiro ponto
de paragem e observacdo aprofundada, o primeiro capitulo, a psicologia e as teorias
cognitivas, a historia da educacdo infantil e a histéria da arquitetura de edificios pré-
escolares, contendo também algumas considerac@es sobre a legislacdo que regula estas

construgoes.

Enquanto este primeiro capitulo se foca na importancia do espaco na educacao infantil
no segundo capitulo abordaremos as questdes relacionadas com a arquitetura por forma

a tracar o que devera ser o edificio escolar ideal.

Depois deste percurso, e ja no terceiro capitulo, estaremos entdo aptos para dar conta da
parte empirica do nosso estudo que se reveste na metodologia Estudo de Caso e tem por
instrumento de observacdo o Jardim de Infancia Fuji Kindergarten, vencedor do prémio
Exemplary Educational Facilities atribuido pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). Este € um prémio de mérito que esta entidade
internacional atribui a cada quatro anos aos edificios escolares, em todos os ciclos, que
se destacam no panorama mundial por terem conseguido ajustar as suas formas
arquitetonicas ao curriculo educacional que preze, sobretudo, as teorias de Maria

Montessori e dos seus seguidores ideologicos.

Dada a ligacdo evidente que a presente dissertacdo traca entre a arquitetura e a
psicologia, e tendo a psicologia sido tomada como nosso campo preferencial de
observacdo tedrica, tomamos como obras de referéncia para o nosso estudo a obra de
Zabalza (1998) que versa sobre a “Qualidade em educagdo infantil”, a obra de Evans
“The Environment of Childhood Poverty”, o livro “Sabores, cores, sons, aromas. A
organizacdo dos espagos na educacdo infantil” da autoria de Horn, porque aqui se da

enfoque as principais peorias cognitivas dos mais renomados e reconhecidos psicélogos,
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como Piaget, Vygotsky e Wollon. Na composi¢do da parte historica da nossa tese foi

ainda muito importante a leitura do trabalho de Aranha, intitulada “Historia da

educacédo”.
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CAPITULO | — A IMPORTANCIA DO ESPACO NA EDUCACAO
INFANTIL - ARQUITETURA PARA A IMAGINACAO

1 — O Espaco e a Educacéo aos olhos da Psicologia

As condicdes fisicas dos espagos frequentados pelas criangas tém impacto no seu bem-
estar e também no seu desenvolvimento psicossocial. Gary Evans (2007), investigador
do Departamento para o Desenvolvimento Humano da Conell University, desenvolveu
varios estudos com vista a determinar a existéncia de influéncias do espaco fisico, sobre
o desenvolvimento global das criancas e chegou a conclusdo de que o espaco que as
criangas ocupam é preponderante. Segundo este investigador o espaco exerce influéncia
que se vai notar nas capacidades de aprendizagem académica, no relacionamento com

0S pais e com 0s pares e até em questdes emocionais.

Ja em 1999, Edwards, Gandini e Forman, na obra “As cem linguagens da crianca”
sustentavam a ideia do ambiente como “algo que educa a crian¢a” (Edwards, Gandini e
Forman, 1999: 157) e iam mais longe afirmando que o espago fisico era “o terceiro

educador” (idem).

As preocupacBes que envolvem os efeitos que o espaco fisico possa ter no
desenvolvimento das personalidades desde a mais tenra idade sdo, de resto, um tema
recorrente da psicologia desde ha véarias décadas. Piaget, reconhecido como um dos
mais influentes pensadores do século XX, fundador da epistemologia genética com base
no estudo da génese psicoldgica do pensamento humano, acreditava que a representacao
do espaco para a crianga era uma construcdo internalizada que derivava das agdes e das
manipulagdes que a prépria crianca tinha no e sobre o espaco de que fazia parte. (Piaget,
in: Horn, 2004). Neste sentido o0s cognitivistas, tedricos e investigadores da Psicologia
que investigam 0s processos mentais do ser humano e dao destaque ao cognitivismo
como ferramenta para o conhecimento do que nos rodeia, vieram sublinhar o papel das
experiéncias espaciais primarias na construgdo da estrutura sensorial da crianga.
Citamos a titulo de exemplo o cognitivista Frago que veio defender, no seguimento das
ideias de Piaget, que as primeiras experiéncias sensoriais em casa e na escola séo
fundamentais para o desenvolvimento infantil ao nivel motor, sensorial e da propria

capacidade de aprender (Frago, in: Horn, 2004).
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Se estes psicologos levantaram o véu ao tema espaco fisico — Educacao infantil outros
entenderam levar os estudos acerca desta questdo mais a frente, tal como Wallon e
Vygotsky que se embrenharam na perspetiva socio historica do desenvolvimento e, por
vias desta, vieram trazer as questdes da afetividade, da linguagem e da cognicdo mais a

das praticas sociais para a relagdo com o meio fisico.

O primeiro psicologo que referimos estabelece como fundamental a relagdo que existe
entre o lugar e o desenvolvimento da crianga e destaca que a escola é o espaco mais
adequado para que esta relacdo acontecer, para além do espaco familiar, porque,
defende, a escola é um meio quase sempre mais rico que o ambiente familiar, mais

diversificado e mais repleto de acontecimentos sociais. (Wallon, in: Horn, 2004).

Para Vygotsky o meio social ndo pode ser entendido sem o espaco que o acolhe e o
meio social é um fator preponderante na construcéo e no desenvolvimento das criangas.
Este psicologo explicou o desenvolvimento infantil como um processo mediado pelos
signos e pelos outros e descreveu o sujeito cognoscente como parte ativa da sua propria
criacdo, ou seja, o individuo ndo é um mero recetor daquilo que o rodeia mas, antes,
alguém que recebe e interage, que constrdi e reconstréi o que o vai influenciando e por

isso 0 espaco fisico que o condiciona é muito importante.

Tendo em conta o que até agora se disse, sobretudo as teorias analisadas, é facil aceitar
a proposta Vygotskiana de que o comportamento dos mais pequenos é determinado e
condicionado pelas situagcfes reais em que elas se encontram. Essas situacdes reais vao
ser usadas para vivenciar os momentos tdo comuns a primeira infancia como a
brincadeira do faz-de-conta em que a crianc¢a vai usar a realidade em conjugacdo com a
sua imaginacgdo. Sublinhando que o processo de faz-de-conta favorece a construcéo de
aprendizagens e, por conseguinte, a fixacdo da cultura no individuo. E portanto
determinante que a crianga cres¢a num espaco povoado de objetos que a vao ajudar a
criar, imaginar, construir e, principalmente brincar. De facto para este autor brincar
proporciona um suporte basico a percecdo das mudangas, das necessidades e da
consciéncia. Importa ressalvar a importancia que Vygotsky atribui ao simples ato de
brincar na formacdo de uma crianga, porque através dessa percecdo sera mais facil

entender o papel que o espaco fisico tem na vida dos mais pequenos.

Brincar, de acordo com a visdo Vygotskiana, € um ato que acontece no quadro da

imaginacdo, quando esta a brincar a crianca esta a imaginar e nesses momentos ela cria
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intengOes, faz planos de vida e comega a construir 0s seus sonhos e as suas vontades.
Tudo surge na vida da crianca durante o ato de brincar esta atividade é o nivel maximo
do desenvolvimento pré-escolar e portanto € importante que a brincadeira ocorra num
espaco proporcional a importancia que ela tem. (Horn, 2004). Para além desta
implicacdo tedrica que decorre da teoria de Vygotsky, Horn (2004) salienta que os
espacgos devem ser repletos de materiais instigantes e desafiadores, devem ser espacos e

brinquedos que apelem ao jogo simbdlico e a convivéncia entre os pares.

A ideia da importancia do espaco fisico no desenvolvimento bio-psico-social do
individuo foi também reforcada por Zabalza, citado por Mellis (2007), quando este
autor defendeu que o espaco educa tanto quanto a linguagem ou as relagdes
interpessoais. Nesta visdo tedrica é 0 espaco que impde 0s marcos e as condi¢des para 0
desenvolvimento. O espaco tem a capacidade de facilitar, orientar e limitar tudo o que
se faz na pré-escola. O espaco é o contexto dos significados e das emocdes. Cada lugar,
cada recanto do espaco fisico tem significados diferentes e é vivenciado de forma
diferente por cada crianca. H& lugares préprios para se brincar quando se esta na pré-
escola; ou no jardim infantil para vivenciar, como na nossa opinido faz mais sentido
chamar-se, para se dormir ou repousar; experiéncias de partilha e para trabalhar.
(Zabalza, in: Mellis, 2007).

Nas suas consideracdes sobre como deve ser um jardim de infancia Zabalza indaga-se
ainda sobre a influéncia que o espaco tem no trabalho dos professores, avangando que
estes podem ser uma fonte de oportunidade que vai favorecer ou dificultar as tarefas e,

por esta via, vai também interferir no desenvolvimento das criancas.

Na pesquisa de Gary Evans (2007), que referimos acima, 0 ambiente fisico em que uma
crianga se desenvolve foi analisado em vérias componentes, desde o ruido, a quantidade
de individuos que perfazem o grupo e até a qualidade dos “vizinhos” que acompanham
a crianca ao longo do seu processo de desenvolvimento. Evans (2007) chegou a
concluséo de que o ruido, por exemplo, tem interferéncia nas capacidades de leitura das
criangas e no seu desenvolvimento cognitivo. O Trabalho deste psicologo revela que as
criancas que estdo expostas a ambientes barulhentos nos seus primeiros anos de vida
tém mais dificuldade em ler do que aquelas que viveram em ambientes tranquilos. Para
chegar a esta conclusdo o investigador realizou uma pesquisa que op0s criangas que

viviam perto de um aeroporto a outro grupo de individuos da mesma idade que viviam
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em ambientes rurais. Por via desta mesma pesquisa Evans (2007) destacou ainda que a
memoria de longo prazo dos individuos é afetada e a capacidade para desenvolver
tarefas complexas também pois as criancas tendem a abstrair-se da realidade para se
desligarem do barulho que as rodeia e assim ndo estimulam as suas capacidades de
concentracdo. Pelas mesmas razfes as capacidades de comunicacdo e percecdo dos

significados de um didlogo sdo minimizadas.

Os resultados obtidos durante esta pesquisa foram reforgados com a conclusdo que diz
respeito ao facto dos professores que trabalham em escolas barulhentas se mostrarem
mais cansados, aborrecidos e com menos paciéncia para o desempenho das suas tarefas
(Evans, 2007).

Em resumo, e transportando estas consideracdes para 0 ambiente escolar, é facil aceitar
a ideia de que as escolas e os jardins-de-infancia devem ser espacos construidos em
locais afastados dos grandes centros urbanos, para onde o transito e todas as suas
buzinas confluem; devem estar longe de hospitais de grande dimensdo, onde as sirenes
das ambulancias apitam a toda a hora, e de zonas marcadamente industriais onde 0s

niveis de ruido sdo obrigatoriamente elevados.

Também as multiddes tém um efeito negativo sobretudo ao nivel dos comportamentos
interpessoais. Evans (2007) demonstrou que os ambientes muito populosos afetam a
salde mental, as capacidades de motivacdo, o desenvolvimento cognitivo e até

caracteristicas bioldgicas dos individuos.

Para levar a cabo a sua investigacao a respeito do efeito que o tamanho dos grupos tem
no desenvolvimento infantil Evans (2007) deixou de fora o tamanho das familias e
concentrou o seu trabalho no nimero de alunos/criancas por sala do estabelecimento de
ensino e observou individuos entre os 10 e 0s 12 anos de idade que, nos primeiros anos
de vida, estiveram inseridos em grupos pré-escolares grandes. A primeira observacao
que o investigador registou foi a de que as criangas observadas tinham tendéncia
imediata para se afastarem de locais onde se encontram grandes grupos de pessoas. A
pesquisa de Evans veio demonstrar também que a concentracdo de um grande numero
de criancas em torno da execucdo de uma mesma tarefa ou atividade resulta em mais
momentos de distracdo e em pior qualidade de atividades de desenvolvimento propostas

pelos educadores infantis.
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As criancas séo afetadas de forma negativa pela convivéncia e permanéncia em grandes
grupos de individuos ao nivel da sua satde mental, elas ddo conta de stresse psicoldgico

e tém maiores niveis de dificuldades comportamentais na escola (Evans, 2007).

A qualidade habitacional, as caracteristicas dos lares onde as criancas vivem e a
vizinhanca dos mesmos foi outro ponto tido em consideracdo por este investigador da

Universidade Cornell, em Nova lorque (Estados Unidos da América).

Mais uma vez, e tal como havia acontecido para a questdo do ruido e das multides
Evans (2007) constatou que tanto direta como indiretamente o ambiente fisico afeta o
desenvolvimento infantil. Os efeitos diretos incluem as capacidades cognitivas, as
caracteristicas sociais e emocionas e, mais uma vez, tal como acontecera em relacao aos
grandes grupos de individuos, também afetam as caracteristicas bioldgicas das criancas,
influindo mesmo sobre a qualidade da sua saude. Dos efeitos indiretos observados
registaram-se alteracfes ao nivel do relacionamento parental e com os professores, 0
que, por sua vez, vai influenciar as capacidades de desenvolvimento e de aprendizagem

em ambiente escolar (Evans, 2007).

Os nomes dos investigadores, tedricos e pedagogos que ao longo do tempo se tém
debrucado sobre a relacdo que existe entre 0 espacgo e a educacéo e a interferéncia, ou
ndo, das condicdes fisicas do lugar no desenvolvimento infantil sdo muitos pelo que,
nestas breves palavras fizemos apenas o levantamento dos trabalhos que parecem
convergir para a ideia que sublinha e confirma a existéncia dessa relacdo. Deixamos em
aberto a ideia que as mesmas teorias foram usadas, como veremos no capitulo dedicado
ao espaco e a educagéo na histdria, como meio de controlo e implementacéo de rigor na
vida dos mais pequenos. Assim, e tanto pela via e pela intencdo da promocédo de um
desenvolvimento saudavel e integral como pela via da rigidez de educacdo e da
imposicdo de regras podemos aferir que o espago fisico € de facto importante, até

mesmo determinante, na vida das criancas.
Tal como Faria lembrou (2000):

“Uma pedagogia da educacgdo infantil que garanta o direito a infancia e o direito a
melhores condicBes de vida para todas as criangas (...) deve, necessariamente, partir
da nossa diversidade cultural e, portanto, a organizacdo do espaco deve contemplar a
gama de interesses da sociedade, das familias e prioritariamente das criancas,
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atendendo as especificidades de cada demanda, possibilitando identidade cultural e
sentido de pertenca. Assim, uma politica para a educacao infantil deve ser plural, e
diferentes tipologias devem ser propostas. Cada grupo de profissionais de uma
determinada instituicdo, o espaco de acordo com os seus objetivos pedagogicos, de
modo a superar 0s modelos rigidos de escola. De casa e de hospital. Assim a pedagogia
faz-se no espaco e o espaco, por sua vez, consolida a pedagogia.” (Faria, 2000: 69-70).

2 — O Espaco e a Educacéo na historia

N&o é facil determinar com exatiddo quando é que se fundou o primeiro jardim-de-
infancia, se a questdo for observada a escala mundial, mas ha noticia de que em 1816 o
filésofo e pedagogo Robert Owen abriu um infantario em New Lanark, no reino Unido.
Alguns anos mais tarde Samuel Wilderspin abriu um estabelecimento semelhante a este
em Londres e em 1828 a Condessa Teresa Brunszvik inaugurava na Hungria uma escola
para criangas pequeninas a que chamou de “Angel Garden” (Jardim de anjos). A
iniciativa da Condessa Brunszvik depressa foi copiada um pouco por toda a Hungria

tendo-se popularizado, particularmente, entre as classes média-alta daquele pais.

Dos levantamentos histéricos que se fizeram em torno do aparecimento dos jardins-de-
infancia os que até agora referimos ndo séo considerados verdadeiros estabelecimentos
pré-escolares, antes as suas origens, mas a data de 1937 marca o aparecimento primeiro
destes estabelecimentos, que foi aberto na Alemanha pela méo de Friederich Frobe, a
guem também se deve o0 uso da denominacdo Jardim de Infancia e a quem se ficou a
dever, sobretudo, a expansdo do conceito pré-escolar, com 0 mesmo nome, um pouco

por toda a parte.

Nos Estados Unidos da América o primeiro Jardim-de-infancia abriu as portas, com esta
mesma designacdo, em 1856, sob a responsabilidade de Margarethe Schurz.
Inicialmente esta instituicdo destinava-se a ser frequentada por apenas cinco criangas e
tinha por fundamento o ensino do Alemdo. Nesse mesmo ano abriu um jardim-de-
infancia, inglés, em Boston. Até este momento todos os jardins-de-infancia exigiam o

pagamento por parte dos pais para que fosse aceite a frequéncia dos pequenos mas em
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1870 o industrial alem&o Conrad Poppenhusen fundou em Nova lorque o Poppenhusen
Institute, de frequéncia gratuita e que ainda hoje existe.
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A rapida profusdo destes estabelecimentos de ensino e a tenra idade dos seus clientes
depressa despertou o interesse dos tedricos e quase simultaneamente ao aparecimento
dos jardins-de-infancia foram publicados estudos e ensaios dedicados as teorias da
educacdo infantil. Elizabeth Harrison foi percursora nesta area e do seu trabalho
resultaram as bases que viriam a fundamentar os principios basicos da atuacdo dos
educadores de infancia. O seu estudo esteve também na base da criagdo do National
College of Education.

Em Roma, Italia, em 1907, numa zona pobre da cidade, Maria Montessori fundou a
“Casa dei Bambini” e focou a sua atencdo na necessidade de ensinar as criangas a
desenvolverem as suas capacidades dando ao seu método de trabalho a designacéo de
“autodesenvolvimento espontaneo”. Esta pedagoga muniu-se de uma grande variedade
de equipamentos, alguns bastante complexos, tendo em vista estimular o interesse das
criancas e apressar o seu desenvolvimento. Aos professores que ali trabalhavam era
pedido que quando a crianga estivesse pronta para aprender novas tarefas a sua atencao
fosse orientada nesse sentido para evitar que 0s mais pequenos se distraissem com a

aprendizagem de habitos errados. Ao que parece, atraves deste método, a proprietaria da
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“Casa del Bambini” consegui que os seus “clientes” aprendessem a leitura e a escrita

muito mais rapidamente do que as outras criancas.
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O método de Montessori é hoje uma forma muito comum de trabalho nos cuidados

Figura 2

prestados a infancia e foi desenvolvido a partir de conceitos como o “guia interior da
natureza”, que se baseava na ideia de que as criancas t€ém um sentido inato e natural,
proveniente das suas proprias naturezas, e que 0s vai guiar no sentido de
desenvolvimento. A esta ideia base Montessori juntava a técnica “observagao e Ensino
indireto” em que era suposto que o professor observasse e depois conduzisse a crianca
em direcdo a novos desafios. Esta educadora, que era médica de formacdo, acreditava
que as criancas incorporavam as experiéncias que viviam de forma natural e também
considerava que no Jardim de Infancia os grupos de meninos deviam ser de multiplas
idades porque assim se ajudavam uns aos outros no desenvolvimento das

personalidades.
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Importante neste conceito educacional era também o ambiente da escola. Este era
preparado para o efeito com recurso a materiais diferentes, organizados num nivel de
crescente dificuldade e sempre disponiveis a serem usados. Com 0s objetos e 0s
materiais a disposi¢do a crianca decidia por si propria quando comegar um novo desafio.

Conforme Aranha (1996):

“A pedagogia montessoriana da destaque ao ambiente, adequando-o ao tamanho das
criancas (mesas, estantes, quadros, banheiros, etc.). Também € rico e abundante o
material didatico, voltado para a estimulagdo sensorio-motora: cores, formas, sons,
qualidades tateis, dimensdes, experiéncias térmicas, sensacGes musculares,
movimentos, ginastica ritmica, com a clara intencdo de alcancar o maior dominio do
corpo e das coisas” (Aranha, 1996: 173).

O trabalho pedagdgico de Montessori € o primeiro da historia da Educacdo a tecer

consideracdes sobre as caracteristicas que o0 espaco do jardim-de-infancia deveria ter.

Contemporaneo de Maria Montessori e também Médico de profissdo Ovide Decroly foi
0 percursor do pensamento pedagdgico da Escola nova e defendia que esta devia
proporcionar a crianga mais do que conhecimentos relativos a sua personalidade, as suas
necessidades e aos seus interesses; a escola deveria também ser um lugar de
aproximacdo ao meio natural e humano em que a crianca vivia. Na sua proposta de
educacédo 0 jogo assumia-se como uma atividade fundamental, capaz de desenvolver a
capacidade de iniciativa, a capacidade de reflexdo e também responsavel pelo despertar

do interesse pelas atividades propostas. Segundo este pedagogo os materiais escolares
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ndo deviam ser fabricados mas, em vez disso, deviam provir da natureza e por isso

usavam-se pedras, madeiras, palha, argila, areia e outros similares (Aranha, 1996).

De uma forma discreta Delcroy introduz o conceito de contato com a natureza na

educacdo infantil.

A relacéo que se pode tragar entre a historia da Educagdo Infantil e a importancia que
0s espacos fisicos tém, a forma como sdo pensados ao longo dos tempos por forma a
melhor se adequarem as teorias educativas, 0 espaco que 0 espaco tem na histdria da
educacao é fulcral no sentido em que através dele se percebe as contribui¢bes dos
ambientes escolares para 0 sucesso das teorias pedagogicas e, sobretudo, para 0 bom

desenvolvimento dos individuos em fase de formacéo das suas personalidades.

No século XIX, na Europa, as escolas de ensino basico, pois como ja vimos poucas
eram as que acolhiam criancas de tenra idade e estas seguiam 0s moldes existentes,
eram espacos que visavam o controlo e a disciplina. A propria planta dos prédios
dispunha as salas de aulas organizadas com filas de classes, corredores de circulagdo
estreitos, que obrigavam as criancas a andarem em filas, cores frias, janelas altas. A
disposicdo estrutural do espaco, por si sO, impunha respeito, e visava o controlo e a

vigilancia das ages infantis.

As salas de aula, desde entdo e até a relativamente poucas décadas, eram compostas por
um grande quadro preto e entre ele e os alunos um estrado elevatorio que servia para
elevar ainda mais a figura ja gigante do professor. Enquanto alguns pedagogos, como 0s
que referenciamos acima, insistiam na importancia do movimento e da dindmica das
praticas educativas outros, menos tedricos e mais dotados a aplicacdo do trabalho
concreto, pregavam as carteiras escolares ao ch@o das salas como forma de limitar ao
minimo possivel 0 movimento dos alunos. O nome que esta peca de mobiliario escolar

tinha no Brasil era significativo: carteiras pé-de-ferro.
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Figura 4

Do ponto de vista externo as escolas nos finais do século XI1X eram construidas para se
parecerem com monumentos e poderem ser identificas a uma so vista. Tal como Bufa e
Pinto (2002) afirmaram tratar-se de edificios que era “impossivel ndo distinguir com
clareza, na paisagem da cidade, um edificio imponente onde funcionava um grupo
escolar construido nos primeiros tempos do regime republicano” (Bufa e Pinto, 2002:
18). Este formato que os edificios escolares assumiam um pouco por toda a Europa,
também na América e no Brasil, servia, de uma forma subjetiva, o propoésito de
sublinhar a importancia da Educacao aos olhos da sociedade e também dava logo conta

das classes que a ela podiam aceder.
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Figura 5

A perspetiva apontada por Bufa e Pinto é tanto mais interessante quando, aos olhos
desta teoria, analisamos os edificios escolares da atualidade, que ja ndo se destacam do
ponto de vista arquitetonico e sdo, muitas vezes rodeadas por muros altos que impedem

que os olhares da sociedade observem o que se passa la dentro.

Figura 6

Ostrower (1988) considerou que os muros das escolas atrapalhavam percecao do espago
e criam imagens que podem ser positivas mas que também podem ser negativas para o
pequeno em desenvolvimento. Se por um lado a crianga se pode sentir segura, por outro,
ela pode sentir-se fechada, arredada do mundo e dos outros. Na mesma linha de
pensamento Morin (2003), um dos mais arrojados defensores da incorporacdo dos
problemas do quotidiano ao curriculo escolar e a interligagdo dos saberes, acrescentou
que o muro, quando visto como barreira fisica, de estrutura solida para separar ou
proteger, vai impedir que a imaginacéo voe livre e se desenvolva a um bom ritmo.
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Mais impeditivo que os muros, parecem ter sido as escolas cujos edificios desenham um
U e que se tornaram modelo em varios locais nas décadas de 20 e 30 do século passado.
Alguns desses edificios em U construidos para albergar criangas tinham agregados a si
uma torre com um enorme reldgio, pormenor tipico dos edificios religiosos e que
certamente se usava para conotar a escola e o ambiente que dentro dela se pretendia
estabelecer com 0 mesmo ambiente que as igrejas proporcionam: o siléncio e o respeito
absoluto. Na escola o deus seria o professor. A planta em formato de U era facilitadora

da observacao e do controle dos movimentos das criancas.

Por volta dos anos 30 e 40 os governos, sobretudo os republicanos e os que haviam
abandonado os regimes monarquicos, comegaram a demonstrar interesse em avaliar a
relagdo entre a qualidade do ensino e a estrutura dos edificios onde este era ministrado e
alguns estudos chegaram a ser feitos a este proposito. No Brasil, pais donde a pesquisa
bibliogréafica sobre esta tematica resulta mais facilitada, o trabalho da Psicologia Noemy
da Silveira Rudolfer (1936) veio destacar que “a renovacao dos processos educativos,
num sistema escolar, ndo depende apenas da boa vontade ou da capacidade dos que se
dispdem inicia-la. Depende também, fundamentalmente, de condi¢des de espaco, que a
tornem possivel” (S&o Paulo, 1936: 95).

Foi também nas primeiras décadas do século XX, com intervalos de tempo diferente de
pais para pais, que a educacdo se foi democratizando e a facilitacdo do acesso a escola
veio constituir um ponto importante da arquitetura dos edificios, que agora albergariam
mais alunos, e em mais localidades. Pesava, neste contexto, a necessidade de se
construir rapido para responder a demanda e por isso os edificios passaram a ser mais
simples e ajustados a orcamentos mais baixos. Um pouco por todo mundo os edificios

assumiram caracteristicas idénticas nos seus paises.

Num passado mais recente em algumas partes do globo os edificios escolares ja
existentes foram remodelados a luz das teorias que que entretanto vieram a luz do dia a
propdsito de como estas estruturas deviam ser e, em muitos casos, foram introduzidos

espacos verdes ou algum elemento natural, como arvores e conteiros de flores.
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3 — O espaco e a educacdo em Portugal

Embora a historia da Educacdo e a histéria da Educacdo Pré-escolar tenham pontos
divergentes na evolucdo social e econémica portuguesa elas parecem convergir no que
toca as estruturas fisicas que albergavam professores/educadores e alunos. Por isso, e
por forma a entendermos melhor a evolucdo que o espaco educativo teve no contexto

portugués vamos analisar a questao arquitetonica no plano geral.

Filomena Beja (1979), na obra “Escolas espacos de educagao” afirma que em Portugal o
cuidado com o espaco da escola ndo foi uma questdo prioritaria, sendo sempre preterida
as preocupacdes com a qualidade e com o sistema pedagogico.

S6é nos ultimos anos do século XIX € que 0s pedagogos e 0S responsaveis
governamentais pela educacdo comecaram a dar alguma atencdo a questdo do espago
onde a educacdo era ministrada e entdo os arquitetos sdo chamados a dar opinido sobre
0 assunto. Esta chada tardia deu frutos imediatos uma vez que a qualidade dos edificios

de ensino portugueses ganhou destaque mesmo a nivel internacional.

Antes deste tempo, e durante alguns anos a frente, enquanto se preparava a nova rede de
edificios, a educacdo em Portugal era ministrada em casas particulares, em conventos e
em Igrejas, ainda que fossem chamados de Edificios escolares pablicos e estivem sobre
a alcada das cadmaras municipais. Em 1772, por exemplo, o Estado criou um projeto
educativo que denominou de Estudos Menores mas este ndo trouxe novidades ao nivel

dos espagos.

Em 1866, porém, foi criado o primeiro regulamento de construcGes para 0 ensino
primario, que fica ligado ao nome do Conde Ferreira porque ficou dependente de um
legado financeiro que este beneficiario doou para o efeito. Neste regulamento ja era
exigido que se levantasse a planta topografica do terreno e também se faziam
consideracOes sobre os elementos da rede escolar, 0 numero de alunos, o tamanho das

diferentes areas e as condi¢des higiénico-pedagdgicas.

Com as reformas de 1901 e 1911 foram criadas a Direcdo Geral de Instrucdo Publica e a

Diregdo Técnica de Construgdes Escolares e a estes organismos foi entregue a
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responsabilidade de estudar a rede nacional de edificios escolares, que deveria ser
levada a cabo em fungdo de cada distrito nacional. Como resultado das observagoes
efetuadas por estes organismos foi dada a conhecer a necessidade de se construir um
novo tipo de edificios, proprios para o albergue da educacdo mas s6 em 1940 é que se
inicia a construgdo efetiva de novas escolas ¢ esta evolugdo surge enquadrada no “Plano
dos Centendrios”. Este projeto, iniciado em 1941, fixava o numero, a localizagdo ¢ o
tipo de escolas a construir ao longo da pais, considerava também todo o apetrechamento
dos edificios e inscrevia no orcamento de estado as verbas necessarias para as obras,
(artigo 7.° da Lei n.° 1985, de 17 de Dezembro de 1940, do Orcamento Geral do Estado
para o ano de 1941). Tal como seria de esperar o “rosto” destes novos edificios

escolares denotava a paternidade do regime que o fez nascer.

Contraditoriamente a este impulso o mesmo regime que financia e paga a construgédo
das escolas assume como ideologia oficial a exaltacdo da ignoréncia do povo e é
apoiado pela Burguesia rural da época que, conforme afirma Filomena Monica (1978)
“advogava firmemente uma estratégia de analfabetismo total, embora reconhecendo que
a escola mais nédo fazia do que roubar bragos aos campos, no entanto, propunham que a
escola ndo fosse pura e simplesmente erradicada, mas que fosse adotado um curriculum
especial para uso nas escolas rurais, destinado a transmitir uns rudimentos de técnicas
agricolas” (Monica, 1978: 37).

Ainda assim no periodo correspondente ao Estado-Novo registou-se uma diminuicao
bastante consideravel da taxa de analfabetismo nacional que desceu dos 61,8% que
caracterizavam o pais em 1930, para os 20,5% em 1970. No entanto estas sdo
estatisticas que se referem as aprendizagens escolares de base. O Estado limitava-se a
provir que os alunos aprendessem a ler, escrever e contar e tinha muito mais atencao aos
principios que fundamentaram o projeto de educagdo nacionalista, uma reforma
educativa assinada por Antonio Carneiro Pacheco em 1936 (Ministro da Instrucéo
Publica) e que tinha por principal objetivo tornar-se “incentivador da mentalidade
nacionalista e cristd para a qual toda a atividade pedagdgica era dirigida, e que
servisse de robusto alicerce a construgdo ideoldgica que sobre ele se faria assentar”,
(DL de 21 de julho de 1937) conforme estipula um decreto-lei publicado a 21 de julho
de 1937.
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O mesmo decreto fazia também uma alusdo a forma que deviam ter os edificios
escolares onde estes principios nacionalistas eram cimentados. Para além do retrato
obrigatério em todas as salas de aula do chefe maximo do Governo e da bandeira de
Portugal, convenientemente emoldurada, os edificios e 0s recreios tinham que ser
independentes a cada sexo e deviam de ser minimizados ao maximo em questdes de
salas de aula, ou seja, deviam de existir poucas salas por estabelecimento. (Pimenta,
2006).

Figura 7

Importa sublinhar aqui a ideia defendida pelo Estado Novo em relagdo a Escola pois
embora ela fosse dirigida ao ensino primario deixa adivinhar o que pensavam 0s
homens deste regime relativamente ao pré-escolar. Para eles a escola era considerada
como substituta da familia, ndo como entidade colaboradora dessa célula maxima e
fundamental da sociedade e tinha por funcao principal a instru¢do sendo que para o lar
ficaria a importante tarefa da educacgédo. Por aqui depreende-se que 0s mais pequenos
tinham lugar juntos das maes e das avos e os infantarios era “moda” que Salazar

preferia ignorar.

No quadro da histéria da educacdo portuguesa regista-se também uma importante
ligacdo entre o espaco Local e 0 espaco Nacional sendo que o primeiro sempre foi
chamado a participar do processo de instrucdo nacional e, ao tempo das reformas
pombalinas, tinha até para si as despesas decorrentes do aluguer de casas tanto para a
administracdo da educagdo como para o0 alojamento dos professores. (Pimenta, 2006).
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Com alguns altos e baixos decorrentes das politicas educativas, da chegada da republica
e de outros condicionantes 0s municipios nunca se afastaram por completo da questdo
da educacdo mas ao tempo do estado Novo Salazar decidiu-se pela centralizacdo e as
camaras municipais ficaram apenas com a responsabilidade de reparagdo e conservagédo
dos edificios escolares. O Plano dos Centenarios, de que falamos acima, veio agregar as

autarquias um pacote de verbas especificas para a construcéo de novas escolas.

Um ano marcante na historia da educacdo em Portugal é o de 1956 porque, logo no seu
inicio, foi apresentado ao Ministro das Obras Publicas o primeiro estudo para 0S novos
edificios de escolas primarias. Tratava-se de um anteprojeto cuja principal caracteristica
era o facto dos edificios idealizados terem apenas uma sala de aula e de salientar
diferengas estruturais para os edificios a implantar em zonas urbanas em relacdo aqueles
que iriam nascer nas regides mais rurais. Estas estruturas, que entretanto se edificaram
eram mais praticas e funcionais e obrigaram a que novos habitos fossem adotados.
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Figura 8

Poucos anos mais tarde, em 1963, iniciou-se 0 projeto de ajuda aos paises
mediterranicos promovido pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e que também contemplava Portugal. Um dos aspetos das
diretrizes do projeto visava harmonizar a concec¢do das construgdes escolares com as

concecBes pedagogicas e como resultado concreto da implementacdo do projeto em

28



Arquiteturapré-escolar

Portugal nasceu em Mem Martins uma escola piloto, que viria a servir de modelo a

construcdo de varios outros edificios no pais. (Pimenta, 2006).

" Figura 9

Estas construces obedeciam a algumas regras consideradas fundamentais na altura.
Primeiro eram os representantes da transicdo da vida doméstica, do lar, para a vida
publica; eram edificios que tinham em consideracdo o tamanho da crianca; também
obedeciam a filosofia de que a escola ndo se restringe a sala de aula e por isso eram
abertos ao exterior; as novas construgcdes tinham por base a filosofia de que o ensino
ndo deveria ser s6 memorizar mas também devia promover a realizacdo de atividades e
0s espacgos dos edificios deviam permitir que essas atividades se realizassem. Neste
conjunto de novas caracteristicas destacava-se também a ideia de que a aprendizagem é
favorecida pela manipulacdo e pela criacdo de objetos e por isso foram criadas nas salas
de aula zonas proprias com pontos de agua. Estas zonas depressa seriam denominadas
de “zonas sujas”, mas ndo num sentido pejorativo, antes o favorecimento da ideia de
que sujar faz parte do crescer. Privilegiou-se também a organizacdo de trabalhos de
grupo e as salas foram pensadas por forma a permitir a mobilidade dos estudantes.
Certos de que nem todas as atividades podiam acontecer dentro da sala de aula as
escolas ganharam novos locais, os polivalentes. As refeicbes passaram a ser
consideradas atividades educativas e por isso as cantinas, que ja existiam mas estavam

separadas, foram trazidas para dentro do edificio escolar. Também as instalagdes
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sanitarias passaram as ser vistas como complementos & educacgdo, sobretudo como
estimulo ao fomento da higiene social. Com estes novos edificios e a pedagogia que
Ihes serviu de desenho arreiga-se no Estado a ideia de que a Escola é um edificio aberto,

um equipamento social da comunidade e para a comunidade. (Pimenta, 2006).
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Figura 10

3.1 — Historia da Educacéo pre-escolar

A historia da Educacdo Pré-escolar em Portugal cruza-se em muitos pontos com a
historia da Educacdo Pre-escolar europeia muito embora, em termos comparativos, se
destaque o atraso que se verificou no nosso pais na implantagcdo de edificios préprios
para esta area de ensino, um atraso que se justifica com o facto, a que ja fizemos aluséo
no item anterior, do governo do Estado Novo ter como elementos prioritarios de
educacdo para a infancia os familiares das criangas. Para além disso a evolucao historica
do ensino pré-escolar portugués fica ligada a sequéncia de acontecimentos politicos e
econdmicos que caracterizam a nossa historia sobretudo a partir do século XIX, altura

em que os primeiros jardins-de-infancia aparecem por aqui.
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Tal como aconteceu em Franca, na Alemanha e em Inglaterra o século XIX portugués
chamou muitas mulheres ao trabalho fora de casa, nas novas fabricas, e por causa desta
nova realidade foi preciso encontrar alternativas para a educagédo das criangas pequenas.
Agregado a este novo conceito de vida social decorrente da industrializagdo comegcam
0s primeiros movimentos sociais de combate as caréncias econdmicas que afetam as
familias e que veem impulsionar o trabalho até entdo desenvolvido pelas misericordias

nesta area (Ramirez, Penha e Loff, 1988).

Segundo o documento que resultou dos registos da 12 Conferéncia Nacional de
Educacao Pré-escolar, promovida pela Federacdo Nacional dos Professores em 1991, as
primeiras instituicdes criadas especificamente para o acolhimento de criangas até aos 6
anos de idade apareceram no nosso pais em 1834 por iniciativa privada. Estas valéncias
circunscreviam-se as grandes cidades e assentavam em principios de favorecimento
social, funcionando em moldes asilares. Algumas destas instituicGes ainda hoje se
mantém em funcionamento. (Federacdo Nacional dos Professores, 12 Conferéncia

Nacional de Educacéo Pré-escolar, 1991: 4).

Na época anterior & Primeira Republica a data de 1882 tem particular importancia no
contexto histérico da Educacdo Pré-escolar portuguesa, uma vez que foi neste ano,
quando se registava a passagem do centenario do nascimento de Froebel, que abriu o
primeiro jardim-de-infancia oficial no nosso pais. Este edificio ainda hoje se encontra

praticamente intacto e pode ser visto no Jardim da Estrela, em Lisboa.
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Figura 11
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Nesse mesmo ano também foi criada a Associacdo das Escolas Moveis que
funcionavam de acordo com o Método Jodo de Deus, também conhecido pela
designagdo de “Cartilha Maternal”. Tratava-se de um método de iniciacdo a leitura cujo
uso passou a ser obrigatorio e que se juntou as ideias preconizadas por Froebel para
assim influenciar os responséaveis pela educacdo nacional durante muitos anos.
Com o aumento crescente do interesse pelo ensino pré-escolar, marcadamente
influenciado pela filosofia froelbiana, chegou-se a registar o embarque de varios
professores de ensino basico, oriundos do Porto, para a Suica a fim de aprenderem
melhor estas novas teorias. E neste contexto que surge o trabalho de José augusto
Coelho, conhecido como um dos primeiros pedagogos modernos, analisou algumas das
principais dimensdes da educacao dos individuos e elaborou o curriculo para a escola
infantil em que considerava as criancas que tinham entre 3 a 8 anos de idade. (Coelho,
1893).

No seu trabalho Coelho focava todas as &reas do desenvolvimento humano, o
psicomotor, o emocional, o social, o estético e o intelectual e defendia que a educacao
infantil se devia transformar numa experiéncia agradavel para as criangas sendo
favorecidos também, o conforto e a seguranca, sem descurar a preparacao para as

tarefas da escola primaria. (Vasconcelos, 1997).

O Diario do Governo de 1896 publicava, a 27 de junho, a primeira legislacdo de que se
tem conhecimento sobre a educacdo infantil e focava, concretamente, os objetivos a
alcancar com a educacdo pré-escolar. Os jardins-de-infancia também foram uma
preocupacdo prioritaria dos primeiros republicanos portugueses que expressaram 0S
seus ideais educativos no Programa do Partido republicano Portugués, impresso no

Boletim do mesmo Partido divulgado em 1915.

Pouco tempo antes, em 1911, um Decreto do Ministério do Interior estabelecia a
existéncia do ensino infantil e ditava que 0 mesmo era comum aos dois sexos e que
tinha em “vista a educagdo e desenvolvimento integral fisico, moral e intelectual das
criancas desde os quatro aos sete anos de idade, com o fim de lhes dar um comeco de
hébitos e disposi¢des, nos quais se possa apoiar o0 ensino regular da escola primaria”
(Decreto do Ministério do interior de 29 de Marc¢o de 1911, artigo 5.0: 55).

Os Decretos-lei do Ministério do Interior daquela época estabeleciam que um dos

objetivos prioritarios da educagdo pré-escolar era o desenvolvimento intelectual das
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criancas e estabeleciam a relacdo entre o desenvolvimento da inteligéncia e o
desenvolvimento harménico de todas as faculdades fisicas, morais e intelectuais.
Propunham, por isso, que se dessem as criangas “ideias Uteis, justas, exatas, de tudo o
que, sem constrangimento, elas possam compreender e conservar, como auxiliar e

preparatorio para entrar na escola primaria” (Gomes, 1977: 59).

Levanta-se neste ponto uma interessante curiosidade que tem a ver com o facto destas
preocupacdes s6 muito mais tarde terem sido introduzidas nos objetivos da educacéo
pré-escolar a nivel mundial. Mais uma vez, e num assunto que arriscamos dizer de suma

importancia, Portugal foi pioneiro!

Apesar das boas intencdes as leis republicanas nédo tiveram o impacto desejado e apenas
12 jardins-de-infancia foram construidos no pais. Durante os primeiros anos da segunda
reptblica, que se estendeu de 1926 a 1937, foram construidos outros tantos
estabelecimentos oficiais. Por este tempo e em termos ideoldgicos, destacava-se 0 nome
de Irene Lisboa, uma ex-professora do ensino Béasico que se especializou em educacéo
pré-escolar e que se dedicou a divulgacdo do pensamento de Montessori, Décroly,
Dewey, propondo um programa de educacdo infantil que bebia das ideias do
Movimento da Escola Nova europeia.

Com a chegada de Salazar ao poder todo este caminho que vinha sendo percorrido ficou
para tras e em 1937, mesmo logo nos primeiros tempos de atuacdo do Novo Regime,
promulga-se o Decreto-lei n.° 28.081 de 9 de outubro que viria a ficar conhecido pelas
piores razdes: a extingdo oficial dos jardins-de-infancia e a sua substituicdo pela Obra
das Mées pela Educacdo Nacional. A pretexto da grande recessdo economica e tendo em
vista a eliminacdo dos custos que a educacao infantil representava o estado firma-se a
ideia de que a educacdo infantil € uma das funcbes essenciais da familia e que o Unico

papel da mulher € o de educar os filhos. (Vasconcelos, 1997).

O que restou do sistema republicano, quase tudo agora gerido por particulares, deixou
de ter objetivos educacionais e as instituicdes onde algumas criangas menores de 6 anos
ainda eram entregues para serem cuidadas durante o dia serviam para iSSO mesmo:
serem cuidadas ao nivel das suas necessidades mais basicas. O trabalho com as criangas
passou a ser feito por pessoal ndo qualificado. O Ministro da Educagédo, Veiga Siméo,
em 1971, tentou reverter este cenario mas os esforcos da reforma, que ficaria conhecida

pelo seu nome, cairam por terra com a chegada da Liberdade, em abril de 1974.
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Com a revolugdo assistiu-se a uma interessante e profunda mudanga na sociedade
portuguesa que, no quadro da educagdo pré-escolar, se refletiu no aparecimento de
movimentos populares que, aproveitando os recursos locais, foram implementando
novas instituicdes vocacionadas para a educacdo e o atendimento infantil. A forca
criadora destas comunidades e associagdes trouxe a reboque as autoridades que
entretanto viriam a ser chamadas para financiar algumas destas iniciativas
(Vasconcelos, 1995).

“A educagdo pré-escolar publica, nesses anos, desenvolveu-se ndo tanto através de leis e
decretos emanados de instancias governamentais, mas sim como resultado de uma
cidadania posta em ato num processo de participacdo democréatica. Esta democracia
posta em ato significava a capacidade e o poder dos cidaddos — e especificamente dos
pais — de pressionar 0 Governo no sentido de implementar experiéncias de qualidade

para as criancas em idade pré-escolar” (Vasconcelos, 1995: 117).

Com vista a controlar a dispersdo dos servi¢os de educacdo infantil o governo integrou a
coordenacao destas valéncias ao Ministério da Educacdo e ao Ministério do Emprego e
Seguranca Social. No sistema pds-revolucdo o objetivo de tornar a pré-escolaridade
acessivel a toda a populacao foi colocado em cima da mesa uma vez que ele era visto
como meio para ajudar a atenuar as diferencas socioeconémicas e culturais da
sociedade. Acreditava-se também que a frequéncia do pré-escolar era promotor do bem-
estar social e ajudava a desenvolver as potencialidades da crianca. Todos estes critérios
foram registados no Decreto-Lei n.° 542/79, que se intitulava: Estatuto dos Jardins de
Infancia. O n.° 2 deste decreto-lei estipulava os objetivos fundamentais da educacao pré-

escolar:

o “Contribuir para a estabilidade e seguranc¢a afetivas da crianga;

e Favorecer, individual e coletivamente, as capacidades de expressao,
comunicacao e criacao;

e Despertar a curiosidade pelos outros e pelo meio ambiente;

e Desenvolver progressivamente a autonomia e o sentido da responsabilidade;

e Incutir habitos de higiene e de defesa da salde;

e Despistar inadaptacdes ou deficiéncias e proceder ao encaminhamento mais

adequado;
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e [Fomentar gradualmente atividades de grupo como meio de aprendizagem e
fator de desenvolvimento da sociabilidade e da solidariedade;
e Assegurar uma participacdo efetiva das familias no processo educativo,

mediante as convenientes interacoes de esclarecimento e de sensibilizacdo”.

(DR, | Série — N.2 300 — 31/12/1979, pp. 3478 — (302).

Um outro momento importante para o reconhecimento da Educacéo pré-escolar foi o
lancamento da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86) que no seu artigo 5.°
estabelece o papel que esta componente ocupa no quadro educativo e adianta que “se
destina a criancas com idades compreendidas entre 0s trés anos e a idade de ingresso no
ensino basico”. A etapa que vai do nascimento até aos trés anos fica de fora da

responsabilidade estatal.

Em 1992 o PRODEP (Programa de Desenvolvimento da Educacdo Para Portugal)
propOe a criacdo de novos servicos que possam aumentar a cobertura dos servigos pré-
escolares. Segundo Formosinho (1994) a taxa de cobertura nacional do ensino pré-
escolar rondava os 53% mas o Boletim do Gabinete de Estudos e Planeamento do
Ministério da Educacdo de 3 de Dezembro de 1989 referia que essa taxa era de apenas
30% e aconselhava ao aumento do nimero de jardins-de-infancia através da iniciativa
autarquica ou privada e ao alargamento dos polos de educacdo itinerante para criangas
que viviam em povoacdes isoladas e cujas taxas de natalidade ndo justificassem a
abertura de jardins. O mesmo documento previa ainda que estes pequenos individuos

eram fortes candidatos ao insucesso escolar.

Em 1997, gracgas a Lei-quadro da Educacdo Pré-escolar a tutela pedagdgica passa em
exclusivo para a mao do Ministério da Educacdo a quem também sdo atribuidas as

responsabilidades de elaboragéo e orientacdo curriculares.

3.2 — Historia da arquitetura pré-escolar

Os espacos educativos para a infancia ocupam hoje um lugar de destaque na sociedade
portuguesa e na nas nossas paisagens também. Designados arquitetonicamente por
Jardim-de-infancia estes edificios tiveram a sua génese na primeira metade do século

XIX, com o aparecimento do movimento criado por Froebel na Alemanha.
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Os modelos idealizados na altura visavam a edificacdo de valéncias onde 0s espagos
exteriores tinham lugar de destaque mas nunca chegou a ser concretizado um modelo
arquitetonico Unico e os jardins-de-infancia foram nascendo em funcdo de varias
propostas funcionais. Umas adequadas ao espago que iria receber o edificio, outras

planeadas ao sabor das pedagogias adotadas a cada tempo.

Em Portugal, em 1834, criou-se a Sociedade das Casas de Asilo da Infancia Desvalida
de Lisboa que parece ter sido a percursora do primeiro movimento de construcdo de

jardins-de infancia. Pelas maos desta instituicdo e ao longo do século XIX

, foram edificadas doze casas de asilo que, embora tivessem uma raiz essencialmente
assistencial, podem muito bem ser considerados verdadeiros jardins-de infancia
(Gomes, 1986).

O Novo epiFicio po AsyLo DA INFANCIA DesvALIDA DE OLIVEIRA DE AZEMELS

Figura 12

Em 1882 inaugura-se o Jardim de Infancia da Estrela, a que ja fizemos alusdo, e que se
regista novamente por ter sido considerado um edificio modelo, suscetivel de vir a ser
estudado por pedagogos e arquitetos, conforme estipulava mesmo o Diario do Governo
de 27 de junho de 1896.

No entanto esta vontade de avancar com mais construcfes nao se revelou em prética e
sO em 1911 é que se iniciou um programa coerente de construcdo e consequente
funcionamento das escolas infantis. O marco deste momento histérico para a arquitetura
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escolar da primeira infancia foi o Jardim Escola Jodo de Deus que abriu portas em

Coimbra nesse ano.

Para chegar ao projeto final dessa escola de referéncia historica o filho de Jodo de Deus,
Jodo de Deus Ramos, que tomou as rédeas do trabalho do pai depois do falecimento
deste, viajou pela Suica e pela Italia com o fim de visitar jardins escola e absorver as

metodologias do ensino pré-escolar entdo considerados modelos.

Figura 13

Pela mesma altura o jovem arquiteto Raul Lino apresentava a Jodo de Deus Ramos uma
proposta para a constru¢cdo de um jardim-de-infancia em Coimbra atendendo a um
pedido expresso pela Associacdo de Escolas Mdveis, Bibliotecas ambulantes e Jardins-
Escolas que mais tarde se viria a designar Associacao de Jardins-escola Jodo de Deus e
que duraria todo o tempo que durou a primeira republica. Na altura de apresentacdo do

projeto arquitetonico Jodo de Deus Ramos liderava a associagéo.

Jodo de Deus Ramos gostou do projeto e em conjunto com Raul Lino ajustaram-no as
ideologias que o primeiro tinha absorvido nas suas viagens e a que somara, em parcela
de destaque, a grande vontade expressa pelo pai na Cartilha Maternal e ficou com um
unico problema por resolver: chamar aquele edificio escola maternal ou jardim-de-
infancia? Esta hesitacdo foi dada a conhecer pelo préprio num discurso que proferiu em
1907 e que foi referenciado por Aboim no trabalho “O Jardim-Escola: A criacdo de uma
tipologia de espaco educacional adaptado a realidade portuguesa do principio do seculo
XX (Aboim, s/d).
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O projeto tipo que se veio a constituir no Jardim Escola Jodo de Deus apresenta um
grande espaco central, que se considerava o saldo Museu e, em torno dele, orbitavam os
espacos de ensino a cantina e 0s sanitarios. Neste projeto, aparentemente simples,
destaca-se uma boa méo cheia de novidades no que concerne a estrutura tradicional dos
asilos que cumpriam a tarefa de cuidar dos mais pequenos. A primeira, e que arriscamos
sublinhar, é a inexisténcia de corredores, depois também se ressalva o facto de nédo
existirem espacos destinados a administracdo da escola o que demostrava a vontade de
colocar os educadores e funcionarios sempre por perto das criangas e, a0 mesmo tempo,
cumpria o papel de afastamento do ambiente de autoritarismo que caracterizava as

escolas até entdo. Apenas a cozinha fica como espaco reservado ao adulto.
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O sucesso que o edificio granjeou fez com que o seu modelo depressa fosse levantado
em outros pontos do pais e o proprio Radl Lino, usou-o varias vezes com uma ou outra

alteracdo ou adicdo de espagos.

Do muito que se poderia dizer s6 pela analise meticulosa da planta deste edificio
peculiar destacamos o facto de, apesar das viagens de Jodo de Deus Ramos, nédo existir
um edificio parecido em toda a Europa e por isso podemos afirmar veracidade nas
palavras de Jodo de Barros (1911) quando este garantiu que o Jardim-escola é uma

escola infantil genuinamente portuguesa (Azevedo, 1997).

Quando o Governo de Salazar assumiu fungdes o impeto de construcdo de edificios pré-
escolares foi travado, como ja vimos acima, mas o desenho Radl Lino constitui-se o
molde fundamental do Plano dos Centenarios. O projeto assim denominado funcionava
junto da Direcdo-Geral do ensino Primario do Ministério da Educacdo Nacional e tinha
como objetivo dotar o pais de estruturas escolares com vista a instru¢cdo do povo. As
escolas do Plano dos Centenérios, que fica a dever o nome ao terceiro centenario da
restauracdo da independéncia (1940) e ao oitavo centenario da independéncia de
Portugal (1943), sdo caracterizadas por uma arquitetura tipica e acabaram por se tornar
numa imagem de marca do pais. Foram construidas em funcdo do estilo Portugués
suave e incorporaram caracteristicas da arquitetura tradicional. Normalmente cada
escola tinha duas ou quatro salas de aula, uma cozinha, instalagdes sanitarias e um

alpendre.

Figura 15
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Figura 16

O parque escolar que resultou do Plano dos Centenarios, e deixou de fora a construgdo
de edificios para o ensino pré-escolar, levou a criacdo de um parque escolar uniforme
em que os pormenores arquitetonicos eram reduzidos e que teve especial énfase na
aplicacdo e utilizacdo de materiais proprios de cada regido, numa logica

compreensivelmente economicista.

Os edificios que resultaram desta campanha empreendedora da educagdo portuguesa
ndo deixam de transparecer um certo sentido de ironia na medida em que tiveram por
base o molde de um jardim infantil, de um modelo que muitos consideraram de
perfeicdo, para funcionar como escola para criancas de tenra idade e deram aso a
escolas primarias nascidas de uma ideologia que preconizava que estes mesmos

pequenos infantes deveriam ficar em casa.

A democratizacdo da sociedade também veio constituir-se na democratizacdo da
arquitetura pré-escolar. Além disso, depois da estagnacdo que esta parcela do ensino
sofreu durante a vigéncia do regime do Estado Novo era preciso que se fizessem parecer
os edificios pré-escolares aos cogumelos ndo no sentido literario, claro, mas na forma

como crescem e a velocidade a que o fazem.

Depois do 25 de abril a demanda dos edificios e do servigo que estes agregam também
aumentou substancialmente até porque como nunca antes se havia visto as mulheres
foram chamadas em forca ao mercado do trabalho e por isso, em pouco tempo a
educacdo pré-escolar passou também a ser um enorme e potencial onde o edificio
agrega a todas as funcgdes que supostamente deve ter a necessidade de ser apelativo e
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sedutor para os pais. Pela primeira vez na historia dos edificios pré-escolares eles
passaram a ter que ser pedagogicos e capitalistas.

Os que nasceram sob a algada do Estado, também condicionados pelos altos e baixos da
economia, sujeitaram-se a acomodacdes nos edificios escolares ja existentes, e muitos
passaram a funcionar em regime de partilha com o ensino basico numa situacdo que se

mantem até hoje e que foi reforcada com a implementac&o dos novos centros escolares.

H& quase duas décadas atrds, em 1997, os estabelecimentos de educacdo pré-escolar
voltaram a ser alvo da preocupacdo do Estado que entendeu definir principios
pedag0gicos, organizacionais e medidas de segurancga para 0 conjunto heterogéneo de
edificios que nos 20 anos anteriores formam surgindo pelo territério nacional. Assim,
foi promulgado o Decreto-lei n.° 147/97 de 11 de junho, que visava estabelecer, com
vista a observancia das orienta¢fes curriculares pré-estabelecidas, os critérios gerais e
uniformizados relativos a caracterizacdo das instalacdes e dos materiais neles contidos.
De acordo com o preambulo do referido Decreto-lei as instalacdes pré-escolares deviam
obedecer a requisitos estéticos, funcionais e ergonémicos, tendo, sobretudo em conta o
escaldo etdrio dos utilizadores e perseguindo o objetivo de qualidade méxima na

educacéo a par da otimizacgdo dos investimentos.

O aludido documento frisava ainda que os estabelecimentos de ensino pré-escolar
deveriam procurar compatibilizar-se com o contexto social, com a cultura e com a

geografia dos espacgos que ocupavam ou viriam a ocupar.

Ainda mais recentemente, por via da Resolugédo do Conselho de Ministros 44/2010,
publicada a 14 de junho de 2010, foram dados varios passos no sentido de reordenar o
parque escolar portugués e esta reorganizacdo ficou, sobretudo, marcada pelo
encerramento de muitas escolas um pouco por todo o pais e pela posterior agregacao de
alunos e anos escolares em mega edificios que simultaneamente albergam criancas de
varias faixas etarias e de vérias localidades num mesmo espaco. Sdo os Centros
Escolares do Ensino Béasico que em algumas localidades ndo contam mais que dois anos
de existéncia, o que dificulta uma avaliacdo dos sucessos pedagdgicos que 0S mesmos

possam vir a alcancar.
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3.3 — A lei portuguesa e os espacos de educacao pré-escolar

A Lei de Bases do Sistema Educativo, publicada em 1986, h&a quase trés décadas,
atribuiu ao estado competéncias na criacdo da rede de educagéo e ensino e estabeleceu o
planeamento e a reorganizacdo das diferentes expressdes da rede escolar estabelecendo
que a mesma deva ser concretizada com vista a satisfacdo das necessidades de toda a
populagdo. A mesma Lei de bases dizia ainda que a rede escolar portuguesa devia estar
assente numa politica de regionalizacdo e que as competéncias daqueles que a

compunham bem como os seus objetivos concretos deviam ser de definicdo clara.

Este importante documento, que sela de forma marcante o papel que o Estado
democratico deve ter na Educagdo dos cidaddos portugueses, serviu para identificar
necessidades e para abrir as portas a elabora¢do de um corpo normativo estruturante que
desde entdo tem vindo a aplicar alteracdes efetivas na rede escolar, tanto no que
concerne ao seu parque fisico como no que diz respeito aos objetivos pedagdgicos que

se vao ajustando ao evoluir da sociedade.

A lei de Bases do Sistema Educativo compreende a Educacdo pré-escolar, a Educacédo
escolar e a Educacdo extraescolar e considera a primeira como complementar ou
supletiva da acdo educativa da familia, sublinhando para esta a necessidade de

existéncia de uma relacdo estreita entre as familias e o sistema educativo.

De acordo com o que vem estabelecido na Seccdo I, Artigo 5.°, que se refere em

concreto a este nivel educativo, os objetivos da Educacgéo pré-escolar sao:

e Estimular as capacidades das criangas, favorecer a sua formagdo e o
desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades;

e Contribuir para a estabilidade e seguranca afetivas das criancas;

e Favorecer a observacdo e a compreensdo do meio natural e humano para melhor
integracédo e participacédo da crianca;

e Desenvolver a formagdo moral da crianga e o sentido da responsabilidade,
associado ao da liberdade;

e Fomentar a integracdo da crianga em grupos sociais diversos, complementares

da familia, tendo em vista o desenvolvimento da sociabilidade;
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e Desenvolver as capacidades de expressdo e comunicacdo da crianga, assim como
a imaginacao criativa, e estimular a atividade ludica;
e Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e
promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga.
A Lei de Bases do Sistema Educativo sofreu alteragdes, a primeira das quais em 1997
pela Lei n.° 115/97, de 19 de setembro, mas esta lei alterativa ndo incidiu em concreto
sobre 0 que estava assente anteriormente a respeito da Educacdo Pré-escolar. No entanto
pouco depois da publicacdo desta Lei € publicado um Decreto-lei que tem como objeto
a educacdo pré-escolar e que tem diretamente a ver com a adequacdo dos critérios de
planeamento da rede escolar e a consequente atualizacdo das tipologias dos
estabelecimentos de educacéo e ensino. Esta norma legislativa, denominada Decreto-lei
n. 314/ 97, de 15 de Novembro, vem ajustar a organizacdo do sistema educativo a Lei
de Bases e tentar homogeneizar a forma até entdo usada para a designacdo dos
estabelecimentos de ensino. Neste contexto normativo fica expresso que ao ensino
basico e ao ensino secundario correspondem edificios diferentes. Os estabelecimentos

de ensino basico podem agregar mais de um ciclo e também os jardins-de-infancia.

Uma nova alteracdo a Lei de Bases ocorreu em 2005. A lei que estabeleceu esta
alteracdo foi a Lei n.° 49/2005 de 31 de agosto e aqui também se incluiu a primeira
alteracdo a Lei de Bases do Financiamento do Ensino Superior. Também de acordo com
esta norma legal o sistema de Educacao pré-escolar mantém-se inalterado face a Lei de

Bases do Sistema Educativo original.

Em 2009 a Lei n.° 85/2009 de 27 de agosto vem consagrar a universalidade da educacao
pré-escolar para as criangas a partir dos 5 anos de idade. No artigo 4 da referida lei a
universalidade que passa a caracterizar o ensino infantil dota o Estado do dever de
garantir a existéncia “de uma rede de educacdo pré-escolar que permita a inscrigdo de
todas as criancas por ela abrangidas e o de assegurar que essa frequéncia se efetue em
regime de gratuitidade da componente educativa” (Diario da Republica Lei n.° 85/2009,
de 27 de agosto: 5636).

Numa anélise a Lei de Bases do Sistema Educativo e as leis que a vieram alterar,
podemos aferir que a mesma se apresenta como um momento legislativo significante no
que toca ao reordenamento e requalificacdo da rede escolar portuguesa para além de
simbolizar a democratizacdo da educagao em Portugal.
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No dia 14 de junho de 2010 foi pulicada em Diario da Republica a Resolugdo do
Conselho de Ministros que veio determinar o encerramento das escolas de primeiro
ciclo com menos de 21 alunos entre outros assuntos. Esta decisdo foi recebida em torno
de muita polémica politica e social. Este preceito legal reitera também igualdade de
oportunidades no acesso a espacos educativos de qualidade e promotores de sucesso
escolar e com vista a conseguir provir o territdrio nacional de espagos educativos
capazes de satisfazer esse preceito o Ministério da Educacao celebra um acordo com a
Associacdo Nacional de Municipios Portugueses com vista a reorganizacdo da rede de

escolas do primeiro ciclo do ensino basico.

A necessidade de reorganizar a rede escolar dd aso a uma nova recomendacao
ministerial com data de 29 de margo de 2011. Esta tem por fundamento determinar a
dimensdo das escolas e a constituicdo dos agrupamentos.

No que diz respeito a educagdo pré-escolar propriamente dita € no que concerne a sua
legislacdo temos como marco legislativo importante a Lei-quadro da Educacdo Pre-
Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de Fevereiro) que consagra o ordenamento juridico da
educacdo pré-escolar e é procedida pelo Decreto-Lei n.° 147/97, de 11 de Junho, a que
ja fizemos alusdo. Do mesmo ano héa ainda a registar o despacho n.° 5220/97, de 4 de

Agosto, aprova as orientacOes curriculares para a educagao pré-escolar.

Quanto a arquitetura dos edificios pré-escolares, para onde direcionamos atencéo, a que
ter em conta a regulamentacdo, da iniciativa do Ministério da Educacdo e do Ministério
do Trabalho e da Solidariedade Social, que estabelece os critérios de qualidade
aplicaveis a caracterizacdo das instalagdes, do material didatico e do equipamento
necessario ao funcionamento dos estabelecimentos de educagdo pré-escolar, bem como
a definigdo dos requisitos pedagogicos e técnicos para instalagdo e funcionamento dos
estabelecimentos. Os estabelecimentos da responsabilidade das Instituigdes Particulares
de Solidariedade Social e das Autarquias recebem também financiamento através da
assinatura de protocolos de cooperacdo com os Ministérios da tutela.

Em maio de 1998, Pelo Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de Maio, foi aprovado o regime
juridico da autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos da educacao pré-
escolar que também considerava 0s mesmos itens para 0 ensino basico e para 0 ensino
secundario. Este normativo visava ser aplicado gradualmente até ao final do ano letivo

de 1999-2000 e aqui reiterava-se que os estabelecimentos de educacdo pré-escolar e de
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um ou mais niveis e ciclos de ensino se podiam agrupar em torno de um projeto
pedag6gico comum com percursos escolares integrados e Orgdos de gestdo e

administracdo comuns.

Para garantir a coordenacédo entre as entidades promotoras da educacdo pré-escolar foi
criado, em 1996, o Gabinete para a Expansdo e o Desenvolvimento da Educacéo Pré-
Escolar, que agregava diversos servi¢cos do Ministério da Educagdo e do Ministério do
Trabalho e da Solidariedade. Este Gabinete tinha por principal objetivo a promocéo
concertada da rede escolar em sintonia com as necessidades das populagcdes. Ao mesmo
tempo cabia a esta entidade puablica contribuir para uma melhoria da qualidade dos

estabelecimentos.

Existem duas redes de educacdo pré-escolar em Portugal: a rede publica e a rede

privada, ambas se complementam e ambas estdo sob a alcada do governo.

A rede publica integra os estabelecimentos de educacdo pré-escolar criados e a
funcionar na direta dependéncia da administracdo publica central e local, estando
diretamente vinculada aos Ministérios da Educacdo, do Trabalho e da Solidariedade. A
rede privada, por seu turno, integra os estabelecimentos de educacdo pré-escolar que
funcionem em estabelecimentos de ensino particular ou cooperativo, em instituicbes
particulares de solidariedade social e em institui¢des, sem fins lucrativos, que prossigam

atividades no dominio da educacdo e do ensino.

As criancas podem ser inscritas na rede publica ou na rede privada, independentemente
do poder econémico dos pais. Sendo que aquelas que frequentam os infantarios da rede
publica o fazem de forma gratuita cabendo aos progenitores, ou seus encarregados de
educacdo, a responsabilidade de assumir os custos das refeicdes e dos prolongamentos

de horario em funcédo das suas capacidades econémicas.

Nos jardins-de-infancia da rede privada a componente educativa é paga. Nas
Instituicdes Particulares de Solidariedade Social, por exemplo, a componente de apoio a
familia é paga pelos pais, na propor¢do dos seus rendimentos mas também é
comparticipada pelo Estado. Nos estabelecimentos privados com fins lucrativos, o
Estado, através do Ministério da Educacdo, estabelece com as entidades tutelares dos
estabelecimentos do ensino particular e cooperativo contratos de desenvolvimento para

a educacdo pré-escolar, na modalidade de apoio a familia.
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3.4 — Necessidades educativas especiais, espagos especiais

A primeira e mais debatida ideia que se destaca da andlise legislativa que acabamos de
fazer é a de que o0 ensino pré-escolar se quer universal e inclusivo e estes aspetos,

naturalmente, também dizem respeito as criancas com deficiéncias fisicas e intelectuais.

Na verdade, e tal como ficou previamente demonstrado, as criancas com problemas e
limitacGes tém direito a educacdo em classes do ensino regular, tém direito a frequentar
as mesmas escolas que as outras criancas da sua idade frequentam e onde o ambiente
educativo seja de qualidade e va de encontro as necessidades pedagogicas e terapéuticas

de cada um.

A filosofia de educacdo pré-escolar inclusiva que o Estado Portugués defende prevé que
todos os intervenientes no processo educativo, criancas, educadores, terapeutas e 6rgaos
de gestédo trabalhem de forma conjunta a tarefa de ensinar e de aprender, tendo sempre
em conta a importancia de proporcionar experiéncias significativas para todas as

criancas.

Ainscow (1999) teceu consideragdes relevantes sobre a temética da inclusdo avancando
gue a mesma obriga a repensar a diferenca uma vez que as caracteristicas, 0s interesses,
as capacidades e as necessidades de aprendizagem sdo diferentes de crianca para
crianca. A perspetiva inclusiva defendida por Ainscow (1999) implica que se respeitem
todos os aspetos que compdem a individualidade e isso s6 se pode concretizar através
da criacdo de estratégias e recursos educativos capazes de promover o desenvolvimento

global de cada um. (Ainscow, 1999).

Na ldgica inclusiva a ideia que prevalece é a de que cada crianga € Unica e é a escola
que tem que se adaptar a ela encarando-a como uma oportunidade de desenvolvimento
(Morato, 2003). Por este mesmo conceito defende-se a favor da inclusdo que a crianca

no pré-escolar, e no ensino basico, seja entendida como crianga e ndo como aluno.

Neste contexto as caracteristicas e as necessidades do proprio ambiente escolar tém que
ser avaliadas em func¢do do sentido de inclusdo porque elas também véo influir sobre o

desenvolvimento da crianca e sobre as suas capacidades de insergdo social.

Para que a inclusdo da criangca com deficiéncia aconteca na educagdo € preciso que

sejam observados alguns pardmetros que determinam se se estd perante um caso de

|46



Arquiteturapré-escolar

inclusdo de sucesso ou ndo. Cross et al. (2004) determinaram que se pode falar em
sucesso no processo de inclusdo quando as criancas ddo mostras de ter alcangado os
objetivos que para elas foram tracados previamente; quando elas progridem na
aquisicdo de conhecimentos e habilidades denotando desenvolvimento pessoal; quando
sdo bem aceites pelos profissionais e pelos pares e quando demonstram sentimentos de
plena aceitacdo por parte do grupo que integram e também quando se verifica que 0s
pais destas estdo satisfeitos com as evolugdes dos filhos e com o facto de estes

parecerem estar bem integrados e felizes.

Na prossecucdo destes objetivos 0os mesmos autores identificaram quatro aspetos que
importa considerar quando se persegue eficiéncia de inclusdo e que passam pelas
atitudes dos professores e das familias; pela relacdo dos pais com os prestadores de
cuidados; pela intervencdo pedagdgico-terapéutica e pelas adaptagdes dos contextos
fisicos (Cross et al., 2004).

O ultimo dos pontos sublinhados por Cross et al., (2004) vem diretamente de encontro
do objeto de estudo da presente investigacdo porque destaca o papel que o espaco fisico
pode ter na melhor integracdo da crianga com deficiéncia e no sucesso da sua inclusao.
Tal como ja focamos num item anterior as interagdes que se processam entre a crianga,
deficiente ou ndo, e o envolvimento fisico podem ser positivas ou negativas e tém
impacto em termos do desenvolvimento infantil. Wolery (1994) sublinhou mesmo que
as interacBes sdo particularmente benéficas quando iniciadas e dirigidas pela propria
crianca. Quando as criancas estdo amplamente envolvidas, num processo que a ciéncia

designa de “engagement” mais vantagens vao ter em termos de aprendizagem.

Thurman (1997) defendia que as adaptacdes aos contextos fisicos podem estabelecer a
diferenga entre a crianga que esta na sala e a crianca que se envolve ativamente com 0s
seus pares na realizacdo das atividades propostas. Segundo este autor a adaptacdo da
crianca ao espaco pode ser considerada como a manipulacdo do envolvimento
("environmental manipulation™) e esta interagdo é vista por varios autores como uma
intervengdo menos intrusiva que atua no contexto fisico, sobretudo nos aspetos que se
relacionam com caracteristicas inanimadas do ambiente como 0 proprio espagos, 0S
materiais, 0s objetos, a luz e a cor, a densidade populacional e até os niveis de ruido
(Thurman, 1997).
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Partindo do que até agora se disse, importa verificar as propostas que existem para que
se consiga organizar um ambiente inclusivo, e, para tal, como disseram Wohlwill e Heft
(1987) é preciso ter em atencdo em primeiro lugar as condi¢bes fisicas do
"background", nomeadamente o barulho, que se encaixa na categoria de “input”
auditivo; a iluminacdo; a decoragdo e a organizacao fisica do espaco, todas incluidas no
“input” visual (Wohlwill e Heft, 1987).

Sdo tambem determinantes as adaptacfes nos materiais didaticos que podem ser
conseguidas através do aumento da estabilidade, através da adequacdo dos materiais a
um mais facil manuseamento, como, por exemplo, tesouras e lapis adaptados, através da
reducdo de informacdo extra, através da promoc¢do de um ambiente mais familiar, com a

colocacgéo de fotos adequadas ao contexto da crianga (Musselwhite, 1986).

Aconselha-se também a criacdo de contextos Iudicos comunitarios como as ludotecas e
os "playgrounds", tendo sempre em conta que estes devem ser acessiveis, flexiveis e
que se encontrem equipados com materiais pedagogicos diversos e adaptados as
necessidades especificas da crianca com deficiéncia. Atualmente, no nosso pais, ndo é
facil encontrar um jardim-de-infancia com um parque infantil adaptado, tdo pouco
parques infantis foras das escolas mas importa que se considere este aspeto pois que tais
locais sdo preferenciais desta faixa etaria e a verdadeira inclusdo ndo acontece se a
crianca deficiente motora, por exemplo, ndo tiver condi¢cdes para usufruir do escorrega

ou do baloigo.

A European Agency for Development in Special Needs Education, (2003), propde que
também se coloque a disposicdo das criangas meios para que possam usufruir das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) porque elas tém um papel
determinante na promocao da participacdo da crianga. Segundo esta agéncia europeia
deve-se “aproveitar o potencial das TIC para reduzir as desigualdades na educagdo e
apoiar a inclusdo educativa através da resposta as necessidades individuais especificas
dos alunos” (European Agency for Development in Special Needs Education, 2003, p.

10).

Na verdade e segundo Van Scoter, Ellis e Railsback (2001), as tecnologias de apoio, as
TIC, permitem as criangas com deficiéncia moverem-se, brincar, comunicar, escrever,
falar e participar em atividades que seriam impossiveis sem este tipo de instrumentos

até porque alguns jogos de computador e afins sdo concebidos em funcdo de objetivos
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diversificados e por isso permitem as criangas o alcance de aprendizagens nos diferentes

dominios comportamentais (motricidade, cognicao, linguagem, etc.).

Também a National Association for the Education of Young Children (NAEYC) (1996)
considera as tecnologias no jardim-de-infancia um método de apoio ao aprendizado e
uma forma eficaz de aumentar as suas habilidades cognitivas e sociais destacando a
ideia de que as "assistive technologies" podem ser essenciais para garantir a

participacdo e uma incluséo de sucesso.
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CAPITULO I | - O EDIFICIO ESCOLAR IDEAL

2- Espaco exterior

2.1- As cores e 0 jardim-de-infancia

Farina (2006) foi claro e preciso quando disse que as cores influenciam a vida das
pessoas. Segundo este autor a influéncia que as cores tém sobre os individuos é
percetivel do ponto de vista psicol6gico mas também do fisioldgico, elas sdo capazes de
proporcionar alegria, tristeza, exaltacdo ou depressdo, calor ou frio, equilibrio ou
desequilibrio, ordem ou desordem. Na sequéncia do contraste de sentimentos que as
cores podem provocar também nds podemos afirmar, em consonancia com Guimarées
(2004) que existem cores negativas e cores positivas. Se as Ultimas forem combinadas
elas podem provocar reagfes no individuo que para elas olhe e essas reacGes serao,
certamente, positivas. Para provar este facto Guimardes (2004) relatou uma situacédo

vivenciada num hospital do Brasil:

“um dos pacientes solicitou desesperadamente uma das suas camisas, a de cor amarela,
enquanto a roupeira, ao contrario, insistia em Ihe oferecer outra, de cor branca; uma
psiquiatra, que observara a cena, posteriormente questionou 0 motivo para o paciente
ndo poder escolher a cor da camisa, e a roupeira respondeu que ele se tornava violento
guando vestia a camisa amarela. A psiquiatra perguntou por que entdo fora oferecida a
camisa branca e ndo a vermelha, que estava também limpa e pronta para o uso, € a
roupeira, conhecedora dos detalhes do dia-a-dia do paciente, afirmou que a vermelha
s0 era solicitada pelo paciente quando ele desejava pedir perdao, logo apés ter usado a

camisa amarela e destruido tudo a sua volta” (Guimaraes, 2004: 1).

Partindo deste principio da importancia das cores é facil percecionar que as mesmas
devem ser consideradas no ambito da arquitetura e do design. Farina (2006) afirmou que
“A cor ¢ a alma do design e estd particularmente arreigada nas emocdes humanas.”

(Farina, 2006: 3), Acentuando que “a tendéncia dos mais sensiveis arquitetos e
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decoradores da atualidade € colorir um pouco mais 0 mundo para quebrar os frios e

deprimentes espacos cinzentos das grandes cidades” (idem).

Ora, se assim €, também nas escolas e particularmente nos jardins-de-infancia a questdo
das cores deve ser considerada até porque, como frisa Farina (2006) as cores ja sdo uma
realidade estudada e fundamentada no que toda ao desenvolvimento infantil e a
capacidade de evolucdo das caracteristicas de aprendizagem da crianga. Sdo muitas as
atividades que as criancas realizam e que estdo relacionadas com o universo das cores.
Elas sdo chamadas a pintar em papel, em telas, nos quadros, com lapis de cor, de cera,
marcadores, guaches, tintas variadas. Elas sdo chamadas a moldar plasticinas com tantas
e tantas cores... No universo da educacdo infantil a importancia das cores traduz-se na
pratica pedagogica denominada ludoterapia, que é a atividade que envolve o manejo de
brinquedos e jogos a partir dos quais se pretende obter a cor papel predominante por
cooperar positivamente no crescimento harménico e equilibrado da crianca. Farina

(2006) explica assim a ludoterapia:

“consiste no uso especialmente do brinquedo colorido, dentro de um equilibrio exato,
cuja manipulagdo ira influir, beneficamente, no sistema nervoso da crianca,
proporcionando-lhe uma liberdade interior que, mais tarde, no decorrer da vida, vai

capacita-la em suas proéprias escolhas e opcdes” (FARINA, 2006: 93).

O significado das cores e a relacdo que estas tém com o crescimento e o
desenvolvimento humano € apontado também por Guimardes (2004) que sustenta que

estas séo capazes de manifestar sensacdes de peso, movimento e distancia.

O psicologo Farina (2006) deixou o registo das emocdes que se podem conseguir

através do uso do azul, do amarelo, do vermelho e do verde. Assim temos que:

Azul: transmite harmonia, simpatia, confianca, amizade, tranquilidade e paz. E a cor do
infinito, do céu, do entorno. Possui ondas curtas, € vista como a cor de preferéncia por

aproximadamente metade da populagdo mundial;

Amarelo: remete alegria, espontaneidade, acdo, poder, impulsividade, dinamismo.

Porém, pode comunicar potencializacdo, covardia, estimulacéo e irritacéo;
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Vermelho: é a primeira cor, proporciona energia, forca, sensualidade, consumismo,
revolucdo; interfere no sistema nervoso simpatico sendo responsavel pelos estados de

alerta, aumentando a tensdo muscular, pressao sanguinea, violéncia e discérdia;

Verde: mistura do amarelo e azul que “sugere umidade, calma, frescor, esperanga,
amizade e equilibrio. Além de todas as conexBes com a ecologia e a natureza”
(FARINA, 2006: 101).

Figura 17

2.2 - A Luz dos Jardins de Infancia

Froebel (1877) chamou as escolas que imaginou e concretizou para o acolhimento de
criangas com idades inferiores aos 6 anos de idade jardins-de-infancia. Para ele, as
criangas, assim como as plantas, deveriam ser objeto de cuidado atencioso, receber

agua, crescer em solo rico em nutrientes e ter a luz do sol na medida certa.

O conceito de jardim indica por si s6 um lugar onde as plantas ndo devem crescer
selvagens, a seu bel prazer e em companhia das mais variadas espécies de ervas
daninhas. No jardim as plantas e as flores recebem os cuidados do jardineiro, que as
guia e molda, que lhes da alimento e agua e as mantém afastadas das espécies
predadoras. Apesar da importancia que o jardineiro tem na manutencdo da beleza de um
jardim ele sabe que 0s seus cuidados sdo poucos quando comparados com a importancia
que os elementos naturais tém no processo de crescimento de cada uma das flores que
tem ao seu cuidado e sabe também que a sua funcdo principal é provir para que as
plantas aproveitem o melhor que a natureza tem para lhe dar.
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Certas plantas ndo crescem bem quando regadas demasiadas vezes mas outras precisam
de muita 4gua; algumas plantas precisam de muito sol e outras crescem melhor a
sombra. O bom jardineiro sabe quais as necessidades de cada planta e sabe respeitar o
processo natural de desenvolvimento. Froebel imaginou os seus jardins assim e, para
ele, o facto de as suas flores serem criangas néo fazia grande diferenca, exceto que eram
umas flores mais especiais. Também nos jardins de Froebel os jardineiros eram

substituidos por cuidadores e encarregados de educacéo.
Nos jardins do jardineiro e nos jardins dos educadores a importancia da luz é a mesma.

A luz natural tem um papel determinante nos aspetos fisicos, fisiolégicos e psicolégicos
do ser humano e influencia o desempenho escolar dos estudantes (Bertolotti e
Scarazzato, 2006). Varios estudos internacionais tém vindo a comprovar gue as escolas
iluminadas naturalmente favorecem o desempenho escolar e 0 bem-estar dos estudantes

e dos professores.

A preocupagdo crescente em construir escolas e edificios pré-escolares onde a luz
natural abunde € ja recorrente em toda a parte do planeta e as razdes que mais depressa
fundamentam as escolhas em favor da luminosidade natural por parte dos arquitetos e
promotores das obras sdo substancialmente razfes econdmicas e energéticas. Nos
estados Unidos da América, por exemplo, foi criado o programa “Energy Smart
Schools”, que faz parte de um programa maior e de &mbito nacional o “Rebuild
America”, que tem vista “economizar energia, melhorando o desempenho de edificios,
diminuindo a poluicdo do ar através da reducdo de demanda por energia e melhorando a
qualidade de vida através de eficiéncia energética e tecnologias de energias renovaveis”

(Energy Smart Schools, s/d, s/p). Conforme se pode ler no site oficial do programa.

2.3 - ACessos e percursos

As circunstancias que pre-existem no local onde se pretende construir um jardim-de-
infancia, os aspetos contexto-ambientais, vao influenciar as decisdes arquitetdnicas

relativas ao edificio que se pretende edificar.

As condi¢Bes do lugar; as infraestruturas existentes; o entorno construido; as

condicionantes fisicas, climaticas e ambientais; 0s aspetos sociais, culturais e
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econdmicos e até a propria legislacdo em vigor a altura da empreitada completam um
leque caracteristico e determinante seja para a boa escolha dos terrenos e localizacéo

dos edificios, seja para a forma concreta que o edificio vai assumir.

Neste contexto também importa que se analisem as condicGes de acesso ao local e os

percursos que os futuros utentes terdo de percorrer para la chegar.

Depois de tudo o que se disse sobre o Jardim-de-infancia e o papel determinante que
este tem no desenvolvimento das capacidades cognitivas dos mais pequenos importa
agora abrir as portas da escola e caminhar a partir dela até a casa da crianca, e da casa
até a escola, porque esse meio tempo, o do percurso, também pode ter significados
importantes ao nivel da percecdo que os mais novos fazem do lugar onde vao passar um

periodo importante das suas vidas.

Na verdade, levando em conta tudo o que temos vindo a analisar ao longo do presente
trabalho de investigacdo, parece claro que se o caminho a percorrer até se chegar a
escola ndo for agradavel ele terd uma implicacdo negativa na forma como a crianca vai
percecionar a sua experiencia de educacdo pré-escolar. Se todos os dias a crianca,
mesmo que tenha um ambiente edilico dentro do infantario, sofre algum tipo de
contrariedade no caminho ela vai registar esses momentos menos positivos e agrega-los

ao todo.

Antes de passarmos a avaliar a questdo dos percursos e dos acessos a pré-escola de um
ponto de vista mais tecnicista e bibliografico, abrimos espaco para dar conta da nossa
propria percecdo relativamente a este aspeto no nosso meio circundante. No concelho
onde habitamos existem estruturas de educacdo pré-escolar, algumas de edificacdo
recente, que, no seu conjunto interno parecem adequadas a funcdo para que estdo
dirigidas mas nédo oferecem condicdes de circulagdo automovel, pedestre até espago de
estacionamento ajustado o que torna as entradas e saidas nos edificios em momentos
desagradaveis, tanto para os pais como para as criancas, sobretudo em dias de chuva.
Para se chegar a alguns destes jardins-de infancia a pé partes do percurso nao tém
passeios, tendo a circulagdo que ser feita pelas bermas sem condi¢cfes para a passagem
de carrinhos de bebé que, assim tém que circular na estrada, colocando-se em risco a

vida das criancgas e seus acompanhantes.
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Pelos exemplos acima citados fica clara a necessidade de se considerarem 0s percursos
e 0s acessos as escolas infantis. Esta ideia é também defendida por Azevedo (2002) que

considera que

“na relacdo com o entorno devem ser identificados 0s percursos disponiveis,
considerando as distancias maximas, 0s possiveis obstaculos a serem transpostos pelas
criancas e as facilidades de acesso até a instituicdo, as condigcdes de trafego e as
atividades circunvizinhas, verificando sempre a seguranca da populacdo a ser
atendida” (Azevedo, 2002: 13).

Segundo esta autora os aspetos que prejudicam ou condicionam 0 acesso a instituicdo
podem ser solucionados e dd como exemplo a redefinicdo do sistema viario com vista
ao desvio do fluxo de transito que pode colocar em risco a circulagcdo dos utentes. Sobre
este aspeto Azevedo (2002) considera que, aguando da construgdo deve ser evitada a
escolha de terrenos que fiquem por perto de rodoviarias, artérias de ligacao rodoviaria e
vias coletoras, sendo sempre preferivel construir em locais onde o acesso seja feito
através de vias de transito local. Azevedo justifica a sua opinido com base nas
determinagfes do Instituto Brasileiro de Administracdo Municipal (IBAM,1996) que

diz que:

“O acesso de veiculos que levam e buscam os estudantes deve ser bem equacionado
para ndao causar transtorno ao transito nos horarios de mudanca de turno. Deve ser
avaliada a compatibilidade das condi¢des locais com as novas demandas a serem
geradas (capacidade da escola, fluxo de movimento). Se houver possibilidade de
conflito deve ser previsto um acostamento para esse fim” (IBAM, 1996: 95, in:
Azevedo, 2002: 13).

De acordo com este instituto brasileiro, a quem Azevedo recorreu para suportar a sua
opinido, € também preciso que na localizacdo dos acessos se construa uma area de
espera externa junto ao alinhamento porque a mesma vai ajudar a diminuir a

aglomeracéo de pessoas nos horarios de entrada e saida das escolas.
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2.4 - Entradas principais

A entrada do Jardim-de-infancia é o seu cartdo “boas-vindas”. A entrada favorece a
recetividade entre os alunos e a escola, entre os alunos e 0s seus pares, entre 0s pais e 0S
professores e entre os pais e a instituicdo e é também o espelho da seguranga que o

edificio tem para oferecer e que 0s pais percecionam em primeiro lugar.

A primeira e mais evidente consideracdo que se pode fazer acerca da entrada de um
edificio pré-escolar é a de que ela deve ser facilmente identificavel e também ¢
importante que as entradas estejam equipadas com algum mecanismo de controlo de
entradas e saidas das criangas, mesmo que este, na nossa opinido, nao seja substituto da
presenca de um funcionario responsavel a exercer a mesma funcdo e, sobretudo, a

impedir que as criancas saiam para a rua sozinhas.

A importancia que a entrada de um edificio pré-escolar pode ter é de tal forma
consensual que ja em 1986 Sanoff e Sanoff (1986) sugeriam alguns requerimentos a ter
em conta para estes espacos especiais da escola. Segundo estes autores a entradas
deviam ser uma area reservada onde houvesse alguns brinquedos para criangas, a fim de
provocar o efeito de rececdo calorosa. Perto da entrada, continuavam, o local de
aparcamento de automdveis devia ser adequado, tanto para os veiculos dos pais como
para os dos professores e funcionarios. Se entre 0 espaco de estacionamento e a entrada
principal da escola houvesse um resguardo contra a chuva e contra o vento, melhor

seria.
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Figura 18

Continuando a observar os requisitos propostos por estes autores referimos também a
importéncia do tratamento paisagistico da entrada, que podia ter em conta a inclusdo de

vegetacao, texturas e recobrimentos.

Também para a entrada da escola cabe a importante tarefa de prover um ambiente
harmonioso e ao mesmo tempo afastado dos ruidos vizinhos, da rua e do recreio da
escola e ser ainda um lugar donde se pudesse visualizar as areas mais convidativas do
edificio como o recreio porque, tal como Ching (1982) defendeu, é importante que a
crianca possa observar o exterior do prédio e o seu interior em simultdneo uma vez que
essa dualidade pode funcionar como elemento tranquilizador. Ainda que de uma forma
abstrata podemos lembrar-nos aqui do jardim-de-infancia idealizado por Jodo de Deus e
construido sob orientacdo do seu filho, em cuja entrada os alunos se deparavam com um

enorme saldo que conluia para todos 0s espagos da estrutura.
Ching (1982) explica que:

“a entrada a um edificio, ao espago interior do mesmo, ou a um campo determinado do
espaco exterior, comporta o ato de penetrar através de um plano vertical que distingue
um espaco de outro, e separa o “aqui” do “ali”. (...) Essencialmente o ato de entrar
consiste em atravessar um plano vertical e a sua significacdo pode evidenciar-se
mediante recursos muito mais subtis que marcar um buraco numa parede. Pode ser a
passagem por um plano, mais implicito que real, definido por duas colunas que

sustentam uma viga. Em casos mais subtis, onde se deseja estabelecer uma continuidade

|57



Arquiteturapré-escolar

espacial e visual entre os espagos, uma simples troca de nivel é capaz de assinalar a

passagem de um lugar a outro” (Ching, 1982: 256).

Os acessos a escola e para a escola tém significancia, tal como verificamos acima, mas
também importam na relacdo que se produz com a entrada e por isso voltamos a
menciona-los. Esta dependéncia de acesso — entrada influencia a relacdo que se vai
estabelecer entre o edificio e o seu utilizador, na medida em que se estabelece uma
ligagdo que tem inicio no momento da visualizagdo externa do espaco e que continua
durante o percurso de aproximacdo até a sua entrada. A significacdo obtida a partir deste
aspeto da aproximacédo difere caso se trate de uma aproximacdo a entrada de forma

frontal ou de uma aproximacao obliqua.

Estas consideracdes pertencem a Ching (1982) que explica que a aproximacao frontal
leva o utilizador diretamente ao edificio e a aproximacdo obliqua aumenta o efeito de
perspetiva da fachada principal e até a forma do edificio no seu todo. H& ainda a
possibilidade de ser preparar um percurso em espiral desde o exterior do edificio até a
sua entrada e este, segundo Ching (1982), prolonga a sequéncia de aproximacdo e da
destaque a tridimensionalidade do edificio, no entanto, pensamos, que esta implica
disturbios quando se trata um espaco por onde circulam muitas pessoas ou quando as

condicdes climatéricas sdo adversas.

O posicionamento da entrada também tem a funcdo de acentuar ou, pelo contrério,
reduzir, a continuidade espacial entre o interior e o exterior, permitindo que se saliente a
arquitetura e a estética do edificio ou que a mesma seja dissimulada. Esta tltima funcédo
pode ser trabalhada quando se deseja que a estrutura tenha uma postura neutra em

relacdo ao espaco envolvente.

2.5 - Rampas, escadas e outros acessos

O Ministério da Educacdo e o Ministério da Solidariedade e Seguranca Social
portugueses elaboraram um despacho conjunto que tomou a ordenacéo legal de 268/97 e
tem data de 25 de agosto daquele ano onde definiram os requisitos pedagdgicos e
técnicos para a instalacdo e funcionamento de estabelecimentos de educagéo pré-escolar

e onde o aspeto das escadas e rampas a incluir nos edificios foi considerado.
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De acordo com este normativo legal os edificios pré-escolares tinham que ter em conta
condigdes de habitabilidade e de seguranca e por isso era importante assegurar a ndo
ocorréncia de quedas evitando que tanto escadas como rampas tivessem inclinacdes
bruscas e colocando tanto em escadas como em rampas corrimdes adequados onde as

criangas se pudessem segurar.

Ainda de acordo com o documento referenciado as escadas que existem dentro do
edificio que dao acesso a &reas nao utilizadas pelas criancas devem ser vedadas e as

vedacOes devem ser estaveis, resistentes e esteticamente agradaveis.

A questdo das escadas e das rampas assume particular destaque na projecdo de um
edificio escolar porque, tendo em conta tudo o que atras se disse a proposito da
incluséo, este edificio vai ser frequentado por criancas portadoras de deficiéncia fisica
ou mental. Mesmo que tal ndo venha a acontecer esta possibilidade ndo pode, nem deve,
ser descurada.

Assim as acessibilidades exteriores e interiores dos edificios devem ser cuidadosamente
revistas por forma a prever a instalacdo de rampas de acesso em substituicdo das
escadas ou como complemento das mesmas e esta necessidade deve ser tida em conta

tanto para as edificacbes como para 0s caminhos que a estas conduzem.

De acordo com a legislacdo portuguesa todas as escolas e jardins-de-infancia devem
respeitar as normas técnicas descritas no Decreto-Lei n.° 136/2006, de 8 de agosto, que
estabelece que a promocdo da acessibilidade constitui um elemento fundamental da

qualidade de vida das pessoas e diz ainda que estas sao:

“um meio imprescindivel para o exercicio dos direitos que sdo conferidos a qualquer
membro de uma sociedade democratica, contribuindo decisivamente para um maior
reforco dos lacos sociais, para uma maior participacéo civica de todos aqueles que a
integram e, consequentemente, para um crescente aprofundamento da solidariedade no
Estado social de direito” (Decreto-Lei n.2 136/2006).

O Artigo 2 do referido Decreto-Lei que estabelece o ambito da aplicacdo das normas de
acessibilidade refere na sua alinea e) que as normas impostas também cabem aos
“estabelecimentos de educacéo pré-escolar e de ensino basico, secundario e superior,

centros de formacéo, residenciais e cantinas” (Decreto-Lei n.2 136/2006).
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2.6 - Circulac0es e corredores

No primeiro capitulo do presente trabalho a questdo dos corredores que existem em
edificios pré-escolares foi abordada na medida em que, segundo os tedricos entdo
citados, eles podem muitas vezes, particularmente quando se trata de um edificio de
construcdo antiga, contribuir para a instigacdo de sentimentos de inferioridade por parte
da crianca pequena. Lembramos mais uma vez o caso Jodo de Deus e o Jardim-de-
infancia da Estrela que ndo tinha qualquer tipo de corredor e que, em parte por este

motivo, chegou a ser considerado a nivel europeu, um edificio modelar.

No entanto e apesar das consideracdes que 0s mais eminentes pedagogos teceram a
respeito deste tema a maioria dos edificios escolares, e pré-escolares, que existem no
nosso pais sdo compostos por algum corredor e muitos deste edificios ainda tém os seus
corredores construidos de forma estreita e afastada da projecéo da luz solar. Na verdade
ndo é facil contornar a necessidade de construir corredores quando se pensa num
edificio pré-escolar que, atualmente, para atender as demandas da evolucdo demogréfica

tem que ter mais do que uma ou duas salas, como preferiam Froebel e Jodo de Deus.

E a realidade dos atuais edificios pré-escolares leva-nos muitas vezes ao encontro das
antigas salas, dos antigos infantarios, porque ali as criangas continuam a conviver com
conceitos espaciais semelhantes aqueles que se criaram ha cerca de cem anos atras:
salas de aula dispostas ao longo de corredores mais ou menos compridos, espacos de
autoridade expressos, onde s6 os professores tém autorizacéo para estar e outros aspetos
que nos podem fazer pensar que a evolugdo da educacdo ndo foi tdo dindmica como
ditaram os preceitos teoricos, pedagogicos e legais. Mas, podemos estar errados! A
evolugéo da educacdo pode apenas ter sido condicionada pelas solugdes espaciais, pelas
respostas que as condi¢fes ergondmicas dos terrenos e dos edificios e econdmicas
permitiam ao longo dos tempos. Lembremo-nos que muitas vezes, demasiadas vezes
até, as escolas para criangcas com idades inferiores a seis anos de idade eram montadas
em edificios que ja tinham servido outras utilidades: asilos, orfanatos, edificios
militares. Por isso ndo houve a possibilidade de ajustar as consideracfes arquitetonicas e

a influéncia do espaco a capacidade cognitiva da crianca. Por isso e por causa da
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demanda de salas para as tantas criancas que a segunda metade do seéculo XX trouxe
para os infantarios nao foi possivel escapar a ditadura dos corredores.

E esta é uma realidade que partilhamos com muitos outros paises da Europa e até com o

Brasil onde o proprio IBAM explicou que:

“a nossa realidade impede que fagcamos a modificagéo da escola no mesmo ritmo dos
acontecimentos. Além disso, os edificios tendem a durar mais que os processos que Ihes
dao origem. Contudo, ha que assumir uma postura gque permita projetar os edificios
escolares para que eles possam absorver o que ja esta a acontecer e o0 que esta por vir”
(IBAM, 1996: 11).

Os corredores e as circulagdes dentro do espago fisico do edificio escolar tém
diretamente a ver com a organizacao espacial da estrutura da escola e é essa organizagédo

espacial que determina a funcionalidade do espaco e do sistema educativo.

A organizacdo espacial considera cada ambiente pedagogico e administrativo para além
da forma como se desenvolvem os servicos, na sua diversidade e nas relacdes que cada
servigo tem com o espaco onde ocorre. Ao falarmos em organizacao espacial estamos a
falar da sectorizacdo dos ambientes divididos no conjunto pedagdgico, no conjunto

administrativo e também no conjunto vivéncia/assisténcia ao menor e a familia.

Esta organizacdo espacial deve ter em primeira conta o carater lidico e educativo da
instituicdo e, atendendo a este ditame em conjugacdo com o0 aspeto menos positivo que
os corredores parecem transmitir ao ambiente escolar, Azevedo (2002) sugere que estes
trechos de circulacdo horizontal sejam alargados e encurtados e que, sempre que
possivel, sejam pontuados por atrios maiores onde alguns equipamentos lidicos sejam
dispostos e colocados a disposi¢éo dos pequenos transeuntes. Trata-se de uma ideia que
ja Ching (1982) havia defendido quando declarou que “a escala do espago circulatério
seja apropriada ao deslocamento do usuario, considerando a possibilidade de um
passeio, uma breve paragem, um descanso, a contemplagdo de uma paisagem, etc”

(Ching, 1982 referenciado por Azevedo, 2002: 26).

Os corredores devem ser coerentes com as caracteristicas e a quantidade de utilizadores
que vao servir de forma, que a circulagdo de professores, alunos e funcionarios nao seja

obrigada a filas indianas, nem derive em congestionamentos.
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No que diz respeito a corredores, e ao que eles transmitem a quem passa, por via da sua
largura podemos dizer que os estreitos convidam a uma passagem breve, sem paragens
mesmo sem trocas de impressGes ou pequenas conversas com quem passa a0 mesmo
tempo. Por outro lado se o corredor for amplo em largura ele vai converter-se num
espacgo que se atravessa em prolongamento dos outros espagos que a ele estdo ligados o
que dard uma continuidade visual ao conjunto arquiteténico ao mesmo tempo que

deixaréa transparecer sensagoes de tranquilidade e descanso.

“Situado num espaco suficientemente amplo, um percurso pode ser de todo arbitrario,
sem forma ou definicéo clara, e sempre subordinado as atividades que se desenvolvem
ali” (Ching, 1982: 287).

2.7 - Espaco Interior

Depois de tudo o que temos vindo a dizer ao longo do presente estudo pensamos ser
chegada a altura de sublinhar duas consideracGes importantes para que se perceba como

deve ser planeado o espaco interior de um infantario.

A primeira é a de que o ambiente fisico destinado a educacg&o infantil deve ser promotor
de aventuras, desafios, descobertas porque sdo eles o motor de desenvolvimento da
criatividade infantil e da facilitacdo da aprendizagem e do arrojo social, da interacdo

com 0s pares e com o proprio meio ambiente.

A segunda é a de que o edificio pré-escolar deve ser, no todo, um espaco ludico e estes
espacos, como sabemos, tém que ser dinamicos, vivos, exploraveis, acessiveis,

transformaveis e, acima de tudo, brincaveis.

Ambas as consideracfes que acabamos de registar devem ser um conceito inerente a
estrutura global do edificio escolar, nos seus espagos exteriores mas também no interior,

afinal é “la dentro” que as crianc¢as passam a maior parte do tempo.

Do ponto de vista técnico “la para dentro” focam-se sempre muitas atengdes, aquelas
que tém a ver com a luminosidade, com o conforto termico, com a eficiéncia energética
e a eficiéncia dos recursos hidricos, com as capacidades de garantir a seguranca e a

salde dos utentes, promovendo a melhor qualidade de ar possivel e até, com a forma
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como vao ser geridos orcamentos com vista a conseguir todos estes parametros pelos

custos mais baixos possiveis.

A maior fatia do bolo orgamental para a constru¢cdo de um edificio pré-escolar &,
invariavelmente, direcionada ao levantamento e preparo do interior, que deve ser
erigido com recurso ao maximo possivel de materiais ndo poluentes, preferencialmente
caracteristicos da regido que vai acolher o edificio. Tenhamos em conta que o transporte
de materiais desde longas distancias também concorre para o aumento dos niveis de

poluicdo agregados ao projeto.

Em suma: o espaco interior € determinante para o sucesso do projeto pedagdgico, e
principalmente, do projeto de desenvolvimento humano que fundamenta a existéncia do
edificio. E no interior que tanto criancas como os profissionais de educacdo infantil
passam um terco do dia, se for um dia de chuva e de frio intenso, o interior € o espaco
de acolhimento a tempo inteiro. Por isso a qualidade do ambiente interior afeta
significativamente a vida dos que nele se encontram. O interior afeta a concecéo e o
desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico e do projeto educacional e 0 normal, o
que mais facilmente acontece, e 0s projetos arquitetonicos que vdo albergar tais
responsabilidades sejam concebidos em edificacbes que ndo tém em consideragdo as
necessidades e os valores das comunidades onde se inserem. SO a titulo de exemplo
lembramos o quao dificil é encontrar no panorama atual portugués um infantério da rede
publica de educacdo que contemple, por exemplo, a pratica salutar de desportos
alternativos ao popular futebol. Corroboramos a afirmagéo anterior com uma visita
efetuada, a titulo de curiosidade, a trés infantarios do centro do concelho onde

residimos, Pagos de Ferreira.

2.8 — Espaco Exterior

Iniciamos a abordagem ao espaco exterior dos edificios escolares sob a perspetiva
pedagogica e assim comegamos por observar estes recantos particulares dos jardins
infantis como espacos de recreacdo e vivéncia que em primeiro lugar vao servir para

aumentar as capacidades de socializacéo da crianga.
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Regra geral, e em conformidade com os planos curriculares estabelecidos, a hora do
recreio acontece no espago externo da escola e nessa hora a crianga € livre de regras, de
atividades pré-elaboradas pelos professores, do levantar de braco para ter vez para falar
e do esperar que a professora dé ordem de troca de materiais entre os colegas. No
recreio a crianga partilha o escorrega e o baloico numa logica do tempo que sé eles
entendem, ela fala com quem quer e corre para onde quer, ela trepa, cai, chora, suja-se,

aprende a defender-se a do sol e respira ar puro. Deve respirar ao puro.

A Ultima consideracdo a propdsito da qualidade do ar que a crianca respira tem
incidéncias determinantes na escolha da localiza¢do do espaco, na promocao de espagos

verdes dentro do recreio, na concecao de espacos exteriores parecidos com a natureza.

Infelizmente, assim nos atrevemos a considerar, esta € uma tendéncia cada vez mais
considerada démodé e que cada vez mais tem vindo a ser substituida por pisos
artificiais, proprios para evitar ferimentos em possiveis quedas e muito Gteis quando se
trata de pensar no vestuario que as criangas envergam, uma vez que contribuem em

larga medida para a desejada extin¢do das nodoas.

Estes pisos da modernidade, cada vez mais afastados da ideia das velhinhas caixas de
areia e onde ainda ndo possivel fazer crescer relva natural, nem flores nem arvores,
deixariam, certamente, Maria Montessori e Delcroy desapontados pois, como vimos,
estes pedagogos, entre outros, foram acérrimos defensores da maior aproximacdo
possivel da escola ao meio natural, sendo desejavel, de acordo com 0s seus preceitos,
que se substituisse tanto quanto possivel o uso de materiais fabricados nos espacos das
escolas dando preferéncia a tudo o que viesse da Natureza (Aranha, 1996).
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Figura 19
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CAPITULO I I I - INVESTIGACAO

1 — Metodologia

A ciéncia parte do concreto para dar aso a analises metodicas, guiadas pela razéo e,
através destas tenta alcancar a abstracdo e a generalidade tedrica. Varios autores como
Demo (1997) caracterizam a pesquisa cientifica como um processo de definicao,
deducdo, inducdo, argumentacdo que conduzem a um fundamento. Para este
investigador estas atividades resultam em “abstracdes formais dos fendmenos”, sdo

“validas para todos os fendmenos e nenhum em particular” (Demo, 1997).

Em comparacdo podemos dizer aqui que a arquitetura, na sua dimensdo teorica ou de
investigagdo, tem varios pontos em comum com 0s métodos identificados por Demo
(1997) mas o que melhor a caracteriza, segundo apontaram Campos e Silva (2004) nao
é a andlise, antes a sintese. Mais do que a abstracdo é a concrecdo que lhe da forma e
antes de ser generalista a arquitetura deve ser entendida como uma particularizagéo
(Campos e Silva, 2004).

Na verdade, ainda que muito préxima da ciéncia e dos seus métodos, a arquitetura nao
pode ser entendida a parte do pensamento intuitivo, do pensamento sensivel mas
também concreto e sintético e por isso, tal como aconteceu com Campos e Silva (2004),
também nds somos levados a avancar que ela apresenta muita afinidade com a arte e até
mesmo com 0 pensamento poetico, ou seja, que ela se assemelha a um processo de
pensamento cultural que ndo se ocupa do conhecimento em si mas que se preocupa com

a necessidade de o humanizar.

Em contraste com a ciéncia que procura estudar, analisar, confirmar com observacdes
concretas as suas hipoteses e teorias a arquitetura, tal como afirmou Moles (1987)
“oferece propostas e alternativas concretas. Enquanto a ciéncia tem o seu objeto
perfeitamente claro e delimitado permitindo uma abordagem metddica, a arquitetura

confronta-se com problemas complexos e imprecisos”. (Moles, 1987: 91).
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Existem entdo diferencas identificAveis entre a ciéncia clssica e a arquitetura mas
também h&a um movimento de convergéncia entre ambas, até porque, como Demo
(1997) declarou, uma obra arquitetonica € uma construcdo que se serve da logica

cientifica para atingir uma relacdo de didlogo com a natureza e com a sociedade.

Neste contexto tem muito fundamento falar-se da perspetiva construtivista uma vez que
esta assume abertamente a tese do objeto construido e reconhece que 0s conhecimentos
cientificos s6 se tornam legitimos quando séo construidos social e historicamente. “A
perspetiva construtivista acolhe e abriga, sem restri¢des, o projeto de arquitetura, como
producdo de conhecimento, como ciéncia. Neste novo contexto, a arquitetura ndo sé é

ciéncia mas também paradigma de ciéncia p6s-moderna” (Campos e Silva, 2004, s/p.).

E também neste contexto que entendemos que a metodologia mais adequada a aplicar
na presente investigacdo é aquela que se designa por Metodologia Qualitativa, cuja
vertente filosofica se baseia na visdo de que a realidade é construida pelos individuos
em interacdo com o meio social que os envolve, tal como disse Carmo e Ferreira (1998).
De uma forma geral a Metodologia Qualitativa foca-se na compreensdo de situacfes
Unicas e complexas e permite a reflexdo e a interpretacdo sendo por isso aquela que nos
vai possibilitar o uso destes instrumentos na averiguagdo da importancia do espaco
escolar em relagdo com o desenvolvimento individual e cognitivo das criancas em idade

pré-escolar.

Sendo este o principal interesse deste espaco de estudo apontamos a fonte direta como a
melhor alternativa para a recolha de dados e atribuimos ao investigador o papel de
instrumento principal. A recolha dos dados foi assim feita atraves da observagéo direta e
indireta, quando a primeira op¢do ndo foi passivel de ser posta em pratica, tendo dela
resultado informacdes que nos proporcionam leituras sob inimeros angulos sem impor
nem legitimar a enfatizacdo de qualquer um deles. (Bodgan e Binklen,1994, in: Carmo e
Ferreira, 1998).

1.1 — Estudo de caso

A abordagem metodologica quantitativa escolhida no quadro da presente investigacdo

foi o Estudo de Caso pois esta pratica empirica esta orientada para 0 que se passa no
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terreno, centrando-se em coisas observaveis e admitindo a inclusdo das observagoes
feitas pelos informadores. Tal como esclarece Stake (2007) a estas vantagens junta-se
ainda o facto de o Estudo de Caso dar preferéncia a descricdo em linguagem natural,
estudando um contexto real cujos limites entre determinados fenGmenos e o contexto

onde ocorrem sao evidentes.

Para sustentar a escolha do Estudo de Caso temos ainda a opinido de Yin (1986)
segundo quem esta metodologia nos permite saber o como e o porqué dos factos a
estudar ja que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real e por
isso as fronteiras entre o fendmeno e 0 contexto em que ele se encerra ndo séo evidentes
(Yian, 1986).

Ao usar o Estudo de Caso o investigador ndo tem o poder de atuar sobre os
acontecimentos e por isso a investigacao é toda direcionada para o fenbmeno e para o
contexto que o envolve. O estudo de caso, de acordo com a abordagem que lhe fez
Merrian (1998) reveste-se de varias caracteristicas podendo ser particular, porque se
foca numa determinada situacdo, acontecimento, programa ou fendmeno; descritivo,
porque o seu produto final for uma descricéo rica do fendmeno em estudo; heuristico,
uma vez que nos leva a compreender o fendmeno que esta a ser estudado; indutivo,
porque depende deste tipo de raciocinio e holistico, porque tem em conta a realidade na
sua globalidade, dando maior importancia aos processos do que aos produtos, a

compreensdo e a interpretacdo. (Merriam, 1998, in: Amante, 2003).

Um estudo de caso néo é linear, ele pode ser baseado em diferentes correntes tedricas
em diferentes paradigmas e em diferentes técnicas de investigacdo. A técnica por nds
adotada baseia-se nas metodologias qualitativas porque estas estdo diretamente ligadas
com a observacdo e esta sera, de facto, o elemento primordial da nossa atuacdo
investigativa ja que pretendemos observar as caracteristicas de uma estrutura pré-escolar

construida no Japéo.

Segundo Cohen, Manion, e Morrison (2007) o estudo de caso pode fornecer elementos
para que se perceba a relacdo causa-efeito porque esta técnica oferece a possibilidade de
se observar também o meio circundante e determinar as fronteiras estabelecidas entre o
objeto de observacdo e o espaco onde estd implantado, o seu contexto social,
organizacional, institucional e outros aspetos que certamente concorrem para 0

favorecimento da sua total compreenséo.
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A nossa escolha pelo estudo de caso visa uma maior compreensdo do quadro atual
aplicado a construcdo de edificios pré-escolares e pretende também levar-nos a perceber
se aquando da construcdo destes espacos sdo levados em consideracdo 0s preceitos que
analisamos na nossa parte teorica, ou seja, aqueles que determinam que a qualidade e as
caracteristicas do edificio influenciam o crescimento da crianca e as suas capacidades
cognitivas. Nesta perspetiva recorremos de técnicas de recolha de dados que
favorecessem o alcance dos objetivos propostos e que tém por meta os dois objetivos

seguintes, que fomos buscar a Esteves (1986):

e Objetivos da investigacdo: produzir conhecimento sobre a realidade;
e Objetivos de inovagdo: Provocar transformacgdes na realidade e apresentar
solucdes para os problemas identificados;
Em jeito de conclusdo resta sublinhar que os estudos de caso sdo “um passo para a acao:

eles comegam num mundo ativo e contribuem para ele” (Cohen, Manion, e Morrison,

2007: 256).

1.2 — Observacao participante

Como meio de recolha de dados para efetivar os estudos de casos que compdem a nossa
investigacdo usamos da observacao participante sobretudo através da forma de recolha
de dados por meio da observacdo, reflexdo e analise documental. No ambito deste
ultimo recurso, a analise documental, foi-nos bastante favoravel a utilizacdo das novas
tecnologias da informacédo, sobretudo a Internet, meio a que recorremos em modo
exclusivo para dar conta da recolha documental que permitiu o estudo de caso - Fuji
Kindergarten, uma vez que esta estrutura da arquitetura pré-escolar se situa no Japao e
ndo nos era fisicamente possivel empreender a viagem que permitisse a observacgao in

loco.

A nossa pesquisa implica a recolha de dados de natureza estrutural e que visam 0s
conhecimentos dos elementos do jardins-de-infancia, tanto na sua estrutura global,
como na forma como esta estrutura fisica permite ou condiciona o desenvolvimento das
atividades pedagogicas e ainda tem por finalidade perceber o enquadramento contextual

em que se insere. Para além disso foram também recolhidos dados de natureza
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dindmicos que permitem, tanto quanto possivel, os comportamentos dos intervenientes

na situacdo pedagdgica.

1.3 — Analise de Contelido

A andlise de contedo é uma técnica de tratamento de informacdes recolhidas que
incide sobre os dados levantados na fase de observacdo e pressupbe uma atitude
interpretativa. Tal como Berelson (1952/1968, in: Carmo e Ferreira, 1998) disse esta é
uma técnica de investigacdo que permite fazer uma descricdo objetiva, sistematica e

quantitativa do contetido e que tem por finalidade a sua interpretacao.

Tal como acontece com os demais métodos de investigacdo também na anélise de
contelido se pressupe a existéncia de regras que confirmem e garantam a cientificidade
do trabalho tais como a exaustividade, a representatividade, a homogeneidade e a
pertinéncia. Segundo Carmo e Ferreira (1998) a analise de conteudo pode ser feita
através de uma abordagem direta ou indireta e esta encontra-se associada a andlise
qualitativa porque tem em vista encontrar explicacdes que vao para além da linguagem
expressa, ou seja, conhecimentos que aparentemente estejam escondidos atras daquilo

que olhos veem em primeiro lugar.

1.4 — Selecdo e descricdo do contexto

Considerando 0s nossos objetivos principais que passam por definir se as criangas em
idade pré-escolar sdo influenciadas ao nivel da sua percecdo e da sua cognig¢do pelo
espaco escolar e por aferir como é que as escolas devem parecer quando se fala em
acolhimento de criancas cuja idade é ainda muito prematura, visando ainda entender
qual o aspeto e as formas que um edificio de ensino pré-escolar deve assumir tendo em
conta o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, optamos por uma
metodologia assente no estudo de caso escolhido por conveniéncia. Tendo em conta o
facto da pré-escolas selecionada para analise se localizar no Japdo, e a escolha da
mesma se justificar pelo facto de esta ter sido a vencedora na categoria de “Overall

Winner” do programa da OCDE “Designing for Education, exemplary educational
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facilities 2011” também nos foi “conveniente” efetuar a observacao e analise a partir do
recurso a internet, analisando a documentacdo ai disposta pela OCDE, visitando a
prépria pagina de Internet da instituicdo em causa e verificando também vérias outras
fontes, dispostas no mesmo recurso, que se referiam ao mesmo estabelecimento de

ensino.

Figurando no 4.° compéndio de Instalagbes Escolares Exemplares da OCDE que
distingue os melhores edificios escolares do mundo e é publicado apenas de 4 em 4 anos
o0 Fuji Kindergarten figura em primeiro lugar da lista de edificios exemplares sendo que,
por este motivo, foi a razdo 6bvia da nossa escolha num enorme leque de outros
edificios escolares espalhados pelo mundo este parece ser aquele que melhor se liga as
convicgdes tedricas de que o edificio propriamente dito influi na capacidade e no

desenvolvimento das criangas.

A informacéo obtida a partir da observacdo de vérios sites na internet reproduz dados
Uteis e ndo se encontra condicionada por opinides e pontos de vista, sendo que apenas
nos limitaremos a transcrever os fundamentos que, de acordo com a OCDE, justificam a
classificacdo de melhor edificio escolar, todos os outros elementos passiveis de serem
considerados opinido foram excluidos da recolha, para que pudéssemos atingir os
objetivos propostos inicialmente. Esta andlise foi realizada numa perspetiva de

interpretacdo dos dados recolhidos.
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2 — Estudo de Caso - Fuji Kindergarten

2.1 - OCDE- Center for Effective Learning Environments

Para dar inicio ao nosso estudo de caso que se refere ao edificio pre-escolar Fuji
Kindergarten e sendo que a escolha do mesmo recaiu no facto de este ter sido
considerado o edificio pré-escolar exemplar, figurando como tal na publicacdo daquela
organizacao que distingue os melhores edificios escolares do mudo com data de 2011 e
que s6 no proximo ano, 2015, serd substituido por outra valéncia, pois a referida
distincdo ocorre apenas de 4 em 4 anos, entendemos ser Util dar a conhecer a

organizagao que efetuou a escolha e os preceitos que sustentam esta classificagéo.

De acordo com o que se pode ler na pagina de internet oficial da OCDE.org

(http://www.oecd.org/edu/innovationeducation/centreforeffectivelearningenvironmentsc

ele/) na subpéagina sobre préaticas educativas e inovacdo o CELE (Center for Effective
Learning Environments) é descrito como um centro de producdo de instrumentos para
analise e informacdo que possa contribuir para ajudar os responsaveis escolares, 0s
investigadores e os politicos, entre outros, a decidir como investir em edificios e
ambientes escolares, bem como nas tecnologias capazes de facilitar e favorecer as
praticas de ensino e a aprendizagem, com vista a uma melhoria gradual da educacgédo na
sua totalidade, da satde e do bem-estar social, conduzindo a um uso mais eficiente e

eficaz dos recursos educativos.

O CELE desenvolve o programa LEEP (Learning Environments Evaluation
Programme) que examina a relacéo existente entre as alavancas politicas existentes e 0
ambiente de aprendizagem que elas moldam, bem como os resultados educativos
obtidos.

2.2 — Design for Education — Compendium of Exemplary Educational Facilities
2011

O primeiro compéndio de instalagfes educativas exemplares da OCDE foi publicado em
1996 com o objetivo de recolher e registar os desenvolvimentos em construgdo de

unidades educativas, vulgo escolas ou edificios escolares, destacando-lhes o design e
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também dando enfoque as politicas educacionais e ao trabalho desenvolvido por

arquitetos em relacdo com estas mesmas politicas.

Desde o primeiro momento este compéndio premiou e destacou o trabalho de arquitetos
que conceberam projetos que visam sobretudo informar e servir de inspiracdo aqueles a

guem cabe tomar as decisdes finais.

Este catalogo representa uma oportunidade de celebracdo dos avancos que se tém vindo
a verificar ao nivel das instalagbes escolares e, na sua ultima edicdo, tal como os
responsaveis pela sua execugdo frisam na nota introdutéria, reuniu um conjunto de
unidades escolares espalhadas pelo mundo que se destacam ndo sO pela imagem mas
principalmente por terem sido construidos em concordancia com aquilo que se espera
deles, ou seja, estruturas fisicas que resultam numa ferramenta, per si, de apoio e

incentivo ao desenvolvimento da educacéo.

Trata-se de um compéndio que procura dar informacdes sobre o planeamento, o
desenho, a construcdo a gestdo e a avaliagdo dos espacos escolares e que promove a
combinacdo de recursos para o investimento estratégico mas infraestruturas escolares
tendo em conta edificios que albergam todos os anos de ensino, desde o pré-escolar as

universidades.

2.3 — Boas praticas de investimento em estruturas escolares

De acordo com os parametros estipulados pela OCDE um edificio escolar s6 pode ser
considerado “exemplar” se for construido tendo em conta um vasto leque de
caracteristicas como 0s acessos, 0 conforto, os custos de eficiéncia, as capacidades
energéticas, o enquadramento ambiental e a relacdo com o meio envolvente, a
integracdo de servicos, 0 uso comunitario e o envolvimento, o valor histérico e cultural,
0S recursos educativos como a existéncia, ou néo, de biblioteca, centro de internet,
centro de pesquisa e outros, os anfiteatros, 0s espacos exteriores, a capacidade de
seguranga que oferece, os equipamentos desportivos que tem as valéncias vocacionais

com que esta equipado.

Sob o ponto de vista do investimento estratégico as escolas e os edificios escolares que

ganham direito a figurar nesta lista passam por uma estreita avaliacdo ao nivel da
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construcdo e dos custos de manutencdo, das guias mestras do design escolhido, da
avaliacdo da relacdo existente entre o design e as metas educativas, das politicas de
investimento, da congruéncia com a legislacdo e regulamentac@es internas e externas

existentes e do planeamento estratégico.

2. 4 - The Roof House (a casa telhado), Fuji Kindergarten, Japan

“This design is striking, in many ways spectacular, and also playful. It succeeds in
combining a clear and legible form while integrating the mature trees into the building.
It is a building where play and learning are intelligently nurtured, where the building is

grounded in the earth and linked to the sky.”

CELE jury (2011)

O jardim infantil, assim mesmo denominado, que se construiu em Fuji, no Japdo é o
maior edificio pré-escolar daquele pais tendo capacidade para albergar em simultaneo
cerca de 600 criancas. O tamanho e a quantidade de pequenos utilizadores que acolhe a
cada dia pode, a uma primeira e distraida vista, parecer assustador e até, se bem nos
lembrarmos ir contra os preceitos pedagogicos de Maria Montessori, mas se tal
impressdo se registar ndo passara disso mesmo, de uma impresséo e, na verdade, tudo o
que caracteriza 0 modelo educacional da meédica educadora estd ali representado. O
Jardim-de-infancia de Fugi foi pensado, planeado e construido de acordo com o famoso

método Montessori.

2.5 — Caracterizacao da envolvente Sociogeografica

A cidade de Fuji é a terceira cidade com maior densidade populacional da regido
administrativa de Shizouoka, no Japdo. Em setembro deste ano, 2014, 0s censos
administrativos da cidade davam conta da existéncia de 250,457 mil habitantes na
localidade o que perfazia o namero de 1,020 pessoas por quilémetro quadrado, uma vez

que a area total daquele lugar se conta em 245.02 quilémetros.
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Fuji localiza-se nos bancos do rio que lhe d& o nome e muito perto do afamado e
mundialmente conhecido Monte Fuji de que, alias, favorece a cidade de excelentes
paisagens. Outra das vantagens que adquiriu por brinde da natureza foi a baia de Suruga

e o clima maritimo quente que favorece o turismo e as atividades ludicas no verao.

Porque tem no Oceano Pacifico uma das suas mais proficuas fronteiras Fuji tornou-se
no maior centro industrial da regido de Shizuoka Prefecture destacando-se no seu
contexto laborar a industria de celulose e transformacdo de papel. Tém ali ainda
destague a producdo de equipamentos para a industria automovel, a inddstria de
transformacédo alimentar e a metalomecanica. Do ponto de vista do setor primario o

destaque produtivo desta regido para para o cha verde.

2.6 — O Jardim infantil, primeiros passos

Figura 20

Para o0s arquitetos responsaveis pela constru¢do do Fuji Kindergarten ele é
carinhosamente chamado de “The Roof House”, a casa telhado como simplesmente
traduzimos para a nossa lingua mde. Chamam assim ao projeto que lhes granjeou
prémios e fama internacional porque a ele foram beber inspiragdo a um outro projeto
também assinado por eles de uma habitacdo em que no teto ndo havia nada, nem
corrim&os e que servia como complemento as valéncias habitacionais sendo, inclusive,

o local preferido da familia que ali habita para a realizacéo das refeicGes.

Da responsabilidade da empresa Tezuka Architects e com a assinatura de Yui Tezuka

Takaharu e Kashiwa Sato, o Jardim de Infancia de Fuji foi uma encomenda que partiu
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dos diretores daquela valéncia que funcionava desde fevereiro de 1992 num edificio que
contava trés salas de aula e resultou da necessidade de aumentar a capacidade de
resposta do mesmo. Dessa encomenda ficaram patentes na memdria dos arquitetos as
palavras do diretor escolar que tera dito que seria bom que o novo edificio do jardim
ndo tivesse corrimdos. Esse desejo trouxe a memaria dos técnicos o projeto da casa do
telhado uma vez que as palavras do proprietario, na altura da sua construcdo, ndo teriam
sido muito diferentes. No entanto, segundo se Ié no sitio da Internet da Tezuka
Architects os responsaveis pela producdo do projeto depressa perceberam que nédo era
possivel construir um espacgo para albergar criancas em ambiente educacional sem que
este tivesse corrimdos por Obvias questdes de seguranca. Neste processo o casal que
administrava o Fuji Kindergarten sugeriu que se encontrasse um qualquer esquema que
envolvesse redes como meio de amparar qualquer crianca em queda mas o0s arquitetos
também ndo gostaram da ideia. Segundo deixaram registado no texto em que contam a
evolucdo da sua empreitada a questdo dos corrimaos tera sido a mais dificil de contornar
até porque as beiradas conferiam alguma beleza ao projeto e, mais do que isso,
mostravam-se um lugar muito agradavel para se estar sentado. Depois de um periodo de
tentativa e erro a solucdo apareceu em forma de gradeamento com barras que néo
distavam mais do que 11 centimetros uma da outra, um espa¢o demasiado pequeno para
que a cabeca de uma crianca coubesse e que ao mesmo tempo deixava passar as pernas,

assim as criancas podiam ficar sentadas no beiral sem qualquer tipo de perigo.

Figura 21

Também foi encontrada uma solucdo diferente para o amparo das folhas que caiem das

arvores e para o0 escoamento da agua da chuva que corre por quatro gargulas para dentro
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de quatro grandes panelas colocadas no péatio transformando os dias de chuva em

animadas brincadeiras em voltas dessas cascatas improvisadas.

Figura 22

2.7 — O Jardim Infantil visto pelos avaliadores da OCDE

O Fuji Kindergarten foi desenhado com base nos principios do método Montessori, para
ser um espaco onde as criancas pudessem brincar e se desenvolverem e resultou numa
constru¢do moderna e elegante que veio dar resposta a um problema social da cidade de
Fuji que desde ha muito tempo tinha uma longa lista de espera para 0 ingresso de

criangas em infantarios.

Identificada a necessidade principal, a de dar resposta a longa lista de espera, foi
também levantado o primeiro problema: o espaco para a construcao situava-se em plena
urbe e era de reduzidas dimensdes. Como ultrapassar? Construindo em forma de anel. O
design adotado maximiza o espaco de forma a que nele caibam 600 criangas sobrando-
Ihes ainda muitos metros de espaco exterior para que possam correr sem

constrangimentos, até podem correr e brincar na cobertura.
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Figura 23

Maria Montessouri sempre defendeu a integracdo dos edificios pré-escolares na
Natureza e que 0s mesmos tivessem espacos verdes mas para 0 caso em concreto, sendo
que o terreno de construcgéo se situava no meio da cidade ndo haviam muitas alternativas
de respeitar este preceito do método a menos que ndo se deitassem abaixo as arvores
que existiam no terreno, mesmo que estas tivessem que ficar, literalmente, plantadas em
pleno seio do edificio, no meio do teto. E assim foi. As velhas arvores zelkova, com
cerca de 25 anos, fazem parte da estrutura do edificio, brotando do telhado em forma de

dosséis verdes que garantem sombra e espacos de lazer durante o verdo.

Figura 24

2.8 — O edificio em forma oval

2.8.1 — Detalhes do Projeto

Tipo de construgdo: uma construgdo educacional e de pesquisa, Jardim de Infancia
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Ndmero de turmas: 19

Ndmero total de alunos: 620

Propriedade: School Corporation Minnanohiroba Fuji Kindergarten
Localizacdo: 2-7-1 Kamisuna-cho, Tachikawa City, Metropolitan Tokyo
Area de implantacdo: 4791.69 m2

Area de construco: 1419.25 m2

Area coberta: 1304.01 m2

Tipo de telhado: Cobertura plana

Estrutura e Escala: Constru¢do em a¢o. Um andar acima do nivel terrestre
Materiais de suporte da estrutura: Betdo reforgado, madeira, betéo

Materiais da fachada: Betdo, vidro, betdo simples, vidros duplos e de isolamento

acustico.
Materiais do telhado: madeira, materiais de construcdo derivados da madeira

Periodo de construgdo: 12 fase - marco a setembro de 2006; 22. fase — julho de 2006 a
janeiro de 2007.

2.8.2 — ldeais educativos

e Valorizar a diferencga logo a partir da primeira idade

e Ajudar as criancas a tornarem-se independentes

e A “surpresa” ¢ a mde do “entendimento”. As pessoas, os edificios, os cavalos, as
arvores e a relva, todos sdo necessarios ao crescimento infantil, porque eles
fazem as criangas sentir e pensar, porque fazem com que 0s mais pequenos

entrem em acao por eles proprios.
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2.8.3 - O Edificio as formas

A imagem que mais se destaca no conjunto arquiteténico do Fuji Kindergarden € a sua
forma ovalizada, muito semelhante aquela que apresentam os estadios desportivos, ou
como diz se na obra “A Collection of Exemplary Design of Kindergarten Facilities
Based on the Revision of Guidelines for Designing Kindergarten Facilities” publicada
sob a chancela do Ministério da Educacdo, Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia do

governo do Japao (2010), um “donuts”.

BR&EE s=1:400 ° Figura 25

O edificio deste jardim-de-infancia foi construido com base na ideologia de que estes
espacos de acolhimento e aprendizagem infantil devem ser um enorme recreio. Ali as
criangas podem percorrer dire¢des no sentido horizontal ou na vertical seja entre o patio
e as salas ou mesmo entre o patio e o telhado, ou entre as salas e o telhado. O sentido de

circulacdo que a estrutura oferece favorece a sensacao de total liberdade.
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Figura 26

Ao lado da estrutura principal, em forma oval, foram construidos uma cantina e uma
cafetaria cujas portas estdo abertas a comunidade e em particular aos pais que assim
podem aproveitar os horarios de almogo para partilhar esse tempo com os filhos e

também conviverem com outros pais.

Héa ainda um edificio anexo, muito sui géneris, chamado de a casa anel de que falaremos

mais a frente.

Foram considerados trés pontos estratégicos na planta arquitetonica. Em primeiro lugar
observou-se a necessidade de introduzir espagos que pudessem contribuir para o
desenvolvimento fisico dos mais pequenos; em segundo lugar a estrutura foi pensada de
forma a poder, ela propria, contribuir para o fortalecimento dos lacos entre a escola e as
familias, entre a escola e a regido e em terceiro lugar, foram consideradas formas de
construcdo que pudessem resultar no bom aproveitamento dos recursos naturais, como a

luz do sol e a agua da chuva, para além das ja referidas arvores zelkova.

Na verdade foram estas ultimas, as arvores, que ditaram o facto de o edificio assumir
uma forma mais ou menos oval. Ao invés da questdo estética 0 que pesou na hora de
decidir foi a necessidade de manter as arvores em pé, elas faziam parte da estrutura da
antiga escola que foi demolida para dar lugar ao novo espaco e a sua sombra muita
historia da vida das criancas de Fuji ja havia sido escrita ao longo dos anos. A direcao
da escola queria manter as zelkovas intactas. Os arquitetos que ja tinham a ideia de
construir um espacgo sem pontas, sem fins, sem becos, mas pensaram inicialmente numa
forma circular, mas tiveram que dar algumas voltas a cabeca até chegarem a solucao de

transformar o circulo num ovo, num desenho oval que contornava as arvores
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precisamente na parte em que o circulo encolhia um pouco. As que, mesmo assim, ndo

puderam ser contornadas, foram integradas no seio do cimento e do piso terrestre.

Figura 27

2.8.3 - 0O telhado

Comegcar um trabalho pelo telhado ndo é aconselhavel mas no presente estudo de caso
este sera o primeiro local a analisar no edificio uma vez que o telhado é apontado em
toda a bibliografia recolhida como uma referéncia da construcao e também o seu motivo
inovador. Na verdade ndo é facil encontrarem-se edificios pré-escolares com telhados

onde as criangas possam brincar.

O telhado tem uma altura de 2,10 metros o que permite aos funcionarios observar o que

se passa l& em cima desde o patio.
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Figura 28

Ja aqui nos referimos aos beirais que ndo tém corrimdos solidos e, em vez disso, contam
com um gradeamento de seguranca dos seus dois lados. O gradeamento impede
eventuais quedas e permite que as criangas possam observar tanto o0 que se passa no
exterior do edificio como na parte interna, no patio. Podendo mesmo, em dia de
atividades pedagdgicas, assumir o papel de plateia, onde as criancas se podem sentar ao

redor do edificio para observarem calmamente o que se passa la em baixo.

Figura 29

Nos espacos abertos que resultam da passagem da copa das arvores, ou melhor do
torneamento do tronco das arvores foram colocadas redes, especificamente desenhadas
para o efeito, para tapar 0s buracos o que evita as quedas e a0 mesmo tempo permite

que as criangas se divirtam a tentar trepar as arvores.
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Figura 30

A plataforma do telhado esta alinhada numa Unica direcdo. Tem a forma oval de que ja
falamos e uma linha estrutural que pode ser aplicada radialmente, caso tal se venha a
mostrar necessario. No entanto a forma do edificio ndo é oval como os olhos deixam
adivinhar, também ndo existe um centro propriamente dito nem um plano que projete

uma transformacéo estratégica.

Porque ndo tem um principio e um fim oObvio a propria configuracao fisica do telhado
convida as criancas a correrem livremente e segundo os registos divulgados pela OCDE
(2011) os responsaveis pela instituicdo analisada contam que algumas das criancas mais

velhas chegam a fazer percursos de 5 quilémetros por dia, durante as suas brincadeiras.

Outra interessante particularidade da cobertura é o facto de ser pontilhado aqui e acola
por claraboias que cumprem a funcdo normal de deixar entrar a luz para o piso inferior
mas também permite aos pequenos que brincam na parte de cima espreitarem as salas de

baixo e observarem as atividades que os colegas ali desenvolvem.
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Figura 31

No telhado néo existe nenhuma estrutura ou brinquedo infantil tais como os baloicos, ou
escorregas, ou 0s balancés o que é consequéncia da ideologia pedagdgica de incentivar a
descoberta através das brincadeiras indiretas, ndo focalizadas. Pelo mesmo motivo
também ndo ha este tipo de mobiliario externo no patio do primeiro piso. Em todo o
edificio existe apenas um escorrega que liga o telhado ao pétio inferior e que € revestido

na sua parte mais alta para garantir a seguranca.

Figura 32

2.8.4 — O espaco interior

O espaco interior € um espago aberto em toda a sua extensdo e também para o patio. A

pré-escola foi desenhada no sentido de permitir que as criancas se misturassem e
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circulassem livremente pelo espago interno e pudessem a qualquer altura sair para o

patio sem entraves.

Né&o ha paredes fixas entre as salas de aula e as criancas, do ponto de vista funcional e
pedagodgico, ndao tém um educador em exclusivo, quando tém um problema estdo
autorizadas a solicitar ajuda ao adulto que estiver mais perto delas no momento.
Também podem juntar-se ao grupo que quiserem caso entendam que querem participar
de uma ou de outra atividade. A este nivel é interessante também referir que, caso
prefiram, as criangas podem simplesmente ir brincar no patio ou no telhado e néo

desenvolver nenhuma atividade concreta.

Dada a configuracdo do espaco, primordialmente aberto e amplo, as criangas séo
também convidadas a sentarem-se onde quiserem e como quiserem e nao
necessariamente numa posi¢do de observacdo vertical do educador, se quiser estar de

costas para este € livre para o fazer.

Todos os lugares do piso inferior sdo exatamente iguais, incluindo aqueles que estdo
reservados para o funcionamento das atividades administrativas. Neste jardim infantil
ndo ha lugares escondidos e até mesmo o gabinete do diretor &, antes de um gabinete,
um canto do diretor, ou seja, um lugar com uma secretaria onde este se encontra, sem
paredes, sem portas, a vista de todos e logo na entrada do edificio. A localizacdo
escolhida para o acondicionamento dos servicos administrativos foi estratégica no
sentido em que os diretores e restantes funcionarios assumem assim também a funcéo
de guardas da escola, visionando quem entra e quem sai mas sem que exista a pressao
autoritaria que se verifica amitde nos infantarios portugueses, por exemplo.
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Em substituicdo das paredes foram colocados blocos de madeira, de paulownia, uma
madeira dura mas leve. Os blocos podem ser empilhados ou desarmados podendo ser
arrastadas e movidos de um lado para o outro pelas préprias criancas. Sao estes blocos
que marcam a separacdo das salas que, alias, nunca chegam a ser assim chamadas pelos
responsaveis pelo projeto nem pelos diretores da escola, a denominagéo oficial destes
espagos ¢ a de “Playrooms” - salas de brincar. Com este tipo de “salas” as criangas
estdo automaticamente convidadas a assumir um comportamento social e a sociabilizar

com os outros.

Figura 34

Para além dos blocos também os restantes apontamentos de mobiliario existentes podem
ser facilmente arrastados de um lugar para o outro o que permite que 0s grupos de
criangas possam ser acomodados em diferentes tamanhos em funcdo das atividades

planeadas para cada dia.

Pelo facto de ndo existirem paredes os sons séo facilmente transmitidos entre os espacos
sendo minimizados pelo sistema de absorcdo acustica instalado no teto. Apesar disso o
barulho existe mas parece ndo constituir problema. Segundo as diretrizes pedagogicas
adotadas os espagos barulhentos sdo melhores e favorecem as criangas em idades pré-
escolares, 0 seu desenvolvimento e as suas capacidades cognitivas, porque elas se
comecam a habituar desde muito cedo a desenvolver a capacidade de concentracdo em
ambientes ruidosos. Estas justificagfes sdo corroboradas com o facto de as criangas
mais tarde terem de vir a estudar em cozinhas barulhentas, a partilhar de salas de aulas
com muitos colegas, também barulhentos, e mais tarde ainda, j& quando forem
adolescentes, terem que frequentar bibliotecas onde o siléncio também ndo existe,
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apesar das regras. Além disso as criangas comegcam desde cedo a saber distinguir 0s
sons que lhes interessa no meio da confuséo sonora, como as vozes dos amigos ou dos
educadores que lhes estdo mais proximos e assim desenvolvem a inteligéncia auditiva.
Para além das razdes até agora apontadas resta ainda dizer que, de acordo com 0s
responsaveis do projeto, um lugar pacifico, simpatico e isento de barulho, totalmente

silencioso, ndo existe nas sociedades atuais.

Durante a maior parte do ano as portadas de correr, em vidro, estdo abertas, dando
passagem direta do espaco interior ao patio do centro da escola. Este sistema permite
uma visdo amplificada de todo o patio e recinto escolar, e garante um acesso rapido a
qualquer parte para além de garantir a ventilacdo dos espagos interiores, tendo por isso
sido dispensada a instalacéo de ares condicionados.

No inverno, quando as portadas tém que permanecer fechadas, as salas sdéo mantidas

aquecidas através de um sistema de aquecimento instalado no chéo.

As luzes sdo acesas e apagadas através do sistema de puxar um fio, ao invés dos
normais interruptores, e os fios estdo acessiveis as criancas, permitindo-lhes escolher o
nivel de luz que pretendem no seu espaco para o desenvolvimento de determinadas

atividades.

Figura 35
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2.8.5 - A mobilia divisoria

Ja aqui falamos dos blocos de madeira paulownia como elementos principais do
mobiliario do Fuji Kindergarten mas a sua especificidade e originalidade merece que
Ihes dotemos mais atencdo. Estas originais caixas que servem para dividir o interior do
edificio foram inventadas por Jyo Gakkai, um estudante do Musashi Institute of
Technology que em 2004, em apenas trés dias e trés noites, construiu em conjunto com
0s seus colegas cinco mil caixas que seriam usadas num festival da sua instituicdo de
ensino. Porque ndo tinham dinheiro, estes jovens companheiros de Gakkai usaram MDF
que aproveitaram de restos de construc@es de edificios de para fazer as suas caixas que

ainda assim foram um enorme sucesso.

Apesar de se tratar apenas de caixas, simples caixas de madeira, elas permitem inimeras
atividades por parte das criancas e servem, sobretudo, de elo de entreajuda e trabalho
em equipa. E as criancas parecem gostar do facto de ndo existirem regras em relacdo ao

uso e a disposicao das mesmas.

O uso da paulownia nas caixas que foram construidas para o jardim-de-infancia néo foi
uma mera casualidade. Apesar de mais dispendiosa do que a maioria das madeiras
quando é comprada na variedade suave torna-se relativamente mais acessivel do ponto
de vista financeiro e ainda assim a despesa € compensada pelas vantagens que aufere.
Uma vez que é uma madeira macia e suave ela ndo fere as criancas em caso de impacto
brusco, sendo mais depressa danificada a caixa, do que magoado o pequeno aluno. Para

evitar quaisquer perigos também foram arredondados quaisquer cantos das caixas.

Existem caixas de trés tamanhos diferentes. Umas de 30x30x30 cm, outras de 30x45x30
cm e outras, maiores, de 60x60x60 cm. As maiores sdo usadas para guardar os materiais

de trabalho dos educadores.

Apesar de resultar num sistema aparentemente util e apreciado por todos, sobretudo
pelas criangas que adoram meter-se dentro das caixas, estas que cumpriam ja a fungdo
de armazenamento, que serviam de brinquedo e que ainda se transformavam em paredes
mostraram ter um problema logo no inicio do projeto. Um problema que demonstra que

0s arquitetos responsaveis pela obra ndo deixaram nada ao acaso e consideraram todas
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as hipoteses, sobretudo tratando-se o Japdo de um territdrio tdo afeto aos tremores de
terra. De facto em caso de ocorréncia de um destes fenOmenos naturais as caixas
empilhadas em paredes cairiam facilmente podendo vir a atingir as criangas e embora se
tratasse de uma madeira com todas as caracteristicas ja descritas, em queda sobre
pequenos seres humanos os resultados poderiam ser desastrosos. Por este motivo todas
as caixas foram dotadas de um orificio no centro das suas faces, e esses orificios foram
preparados para receberem parafusos que pudessem ajustar umas caixas as outras
quando estivessem dispostas na funcao parede. Para além disso foram ainda fabricadas
umas cintas que reforcam este sistema de seguranca e transformam a pilha de caixas
numa parede muito segura. Por causa deste sistema passou a ser possivel também trepar
as paredes e as criancas ndo se fazem rogadas nesta atividade, especialmente quando

guerem espreitas as brincadeiras que se passam na sala ao lado.

Figura 36

2.8.6 - As fontes lavatdrio

A imagem normal que trazemos nas nossas mentes para os lavatérios, mesmo quando se
tratam de lavatdrios coletivos, remetem-nos imediatamente para as pequenas bacias de
porcelana ou inox que se fixam a uma parede e donde brota uma torneira que nos vai

servir para lavar as maos.
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Figura 37

Mas o Fuji Kindergarten ndo tem paredes onde os lavatorios pudessem ser apoiados.
Como ultrapassar esse obstaculo? Através da criacdo de uma espécie de pogo que brote
agua naturalmente o que permite a lavagem das maos sem ter que estar defronte para
uma parede e a0 mesmo tempo permite essa lavagem em grupo, Varias criangas podem
usar o lavatorio fonte ao mesmo tempo. Por este meio até a simples préatica de lavar as
maos se torna numa atividade divertida. Para tornar as coisas ainda mais divertidas 0s
responsaveis pela implementacdo das fontes fizeram com que a &gua que jorrasse da
torneira parece-se uma tromba de agua através da introducdo de um tubo flexivel que
pode ser direcionado pelas proprias criangas como forma de puxar a 4gua para a sua

direcéo.

Figura 38

O mesmo objetivo esteve por detras da ideia da colocagdo de vasilhames no exterior.

Para que as criancas pudessem lavar as mé&os em conjunto, em momentos de
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socializacdo e, simultaneamente, usufruir do prazer de brincar com a agua, uma

atividade que desde sempre se mostrou apelativa para os mais pequenos.

O facto de as torneiras serem direcionaveis pode dar azo a algum tipo de incidente
menos agradavel como as criancas se aproveitarem da oportunidade para se molharem
umas as outras e isso constituiu motivo de preocupacdo nos primeiros dias de
funcionamento do espago mas, para surpresa dos responsaveis, as criangas ndo se
mostraram dispostas a essas praticas pois subentendem que ndo se trata de uma coisa
agradavel para o outro. E um aprendizado, dizem os diretores do Fuji Kindergarten, que

resulta do facto da socializacdo ser ali estimulada a0 maximo.

Figura 39

2.8.7 — A lluminacao artificial e as claraboias

Todos os pormenores foram pensados ao detalhe aquando da idealizacdo do Fuji
Kindergarten, até o tipo de lampadas a utilizar. Para dar conta deste aspeto da
construcdo foram escolhidas as lampadas incandescentes que ha muito, em quase todos
o0s pontos do mundo, haviam sido postas de parte em favor das fluorescentes, sobretudo
nos edificios publicos e nas estruturas de grandes dimensdes. A substituicdo paulatina
que se veio processando entre as tradicionais incandescentes e as fluorescentes, agora
ultrapassadas pelas led, tem resposta na evidente clareza que as lampadas mais recentes
oferecem. Ainda assim, e apesar de serem menos brilhantes, as incandescentes foram
escolhidas para o jardim-de-infancia que observamos porque havia a necessidade de
deixar no edificio um registo histérico, uma ligacdo ao passado. Através das antigas e

velhas lampadas as criangcas vao-se familiarizando com pormenores da vida que ja
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passou, irdo puder observar os filamentos do interior dos vidros e perceber como se
processa 0 fendbmeno da luz através da eletricidade. Para que essa visualizagdo resulte
perfeita as lampadas ndo estdo escondidas por candeeiros o que também foi uma
vantagem do ponto de vista financeiro, e estdo diretamente ligadas ao teto, sem

suspensdo, porque o pe direito do edificio é baixo.

Para além disso e como j& dissemos atrds, ndo existem interruptores nas paredes, até
porque ndo ha paredes, e a ldmpadas sdo acionadas através do antigo método de esticar
um cordel o que também remete a imaginacdo das criancas para a vivéncia dos seus
antepassados e ainda lhes da a aprender a relacdo que existe entre uma lampada e o
comutador. De acordo com 0s responsaveis pelo projeto deste edificio as criancas que
passarem pelo Fuji Kindergarten irdo saber porque é que as lampadas brilham.

Como forma de ultrapassar o facto de as lampadas ndo darem tanta claridade quanto as
mais recentes fluorescentes e até tendo em vista minimizar ao maximo o0 uso da

eletricidade todo o teto do edificio foi pontuado com claraboias que permitem a entrada

Figura 40

direta da luz do sol e também se ajustam aos olhares indiscretos dos pequenos alunos
gue brincam na parte de cima da escola. Alias a escola, em todo o seu conceito, convida

os alunos a indiscrigéo.

2.8.8 — Uma montanha debaixo das escadas

Para terem acesso ao escorrega as criancas tém que subir uma escada que as leva até ao

telhado e para chegarem a escada elas tém que transpor uma pequena montanha de terra
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com mais ou menos um metro de altura. A coloca¢do do monticulo de terra a formar
uma espécie de montanha antes da chegada as escadas ndo tem uma finalidade prética
apenas a intencdo de criar um obstaculo divertido que proporcione prazer aos mais
pequenos. A forma que essa pequena montanha ganhou foi idealizada por estudantes
universitarios, convidados pelos promotores do projeto a fazerem parte do mesmo mas a
sua construcdo, que parecia evidente e facil, revelou-se num desafio, ja que o método
Obvio de amontoar a terra com a ajuda de pas, e feito manualmente, se veio a mostrar
ineficaz. A montanha parecia demasiado artificial. Por isso, durante o periodo de
construcdo, e sempre com O recurso as pas e a mao-de-obra humana, comegou-se a
juntar adgua para que a terra fosse escorrendo e ganhando firmeza. A construgdo da
montanha artificial demorou assim um pouco mais do que o tempo esperado mas 0
resultado final foi satisfatorio, sobretudo para as criancas que parecem adora-la e que

ainda ganharam uma protecao extra para o caso de quedas das escadas.

Apesar do sucesso da ideia este pequeno arranjo no patio traz alguns problemas,
principalmente de manuten¢do, uma vez que 0S mais pequenos nao conseguem resistir
ao facto de terem terra por perto e terem adotado como brincadeira preferida a produgéo
de bolos de lama! Esta atividade infantil obriga os adultos a fazerem a manutencéo da
montanha com alguma regularidade.
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2.8.9 — Equipamentos infantis

A primeira evidéncia estranha aos olhos de quem chega pela primeira vez ao Fuji
Kindergarten, tendo em conta que se trata de um jardim infantil, é o facto de ali ndo
existirem equipamentos de brincadeira, os comuns baloicos, os escorregas, os balancés,
os labirintos e tudo o mais que a imaginagdo possa ditar. Aquele espaco tem, como ja
vimos, apenas um escorrega, nada mais. Nem mais um dos normais equipamentos

infantis para este tipo de locais.

Segundo relatam o0s responsaveis pelo projeto esta auséncia deve-se inicialmente ao
facto de o orcamento da obra ndo ter chegado para a compra de equipamentos do
género. N&o havia mais dinheiro. A principio a ideia parecia ndo agradar, nem aos
arquitetos nem aos proprietarios, mas entdo surgiu a ideia de transformar o telhado no

préprio equipamento de brincadeira.

Né&o foi, no entanto, uma ideia que apareceu do nada, mas antes fundamentada numa
experiéncia anterior que se relacionava com a visita que a familia de um dos arquitetos
havia feito ao Gaudi’s Casa Mila, em Barcelona, tempos antes. Esta estrutura
arquitetonica, também conhecida como La Predrera, que merece referéncias a nivel
internacional e é Patrimonio Mundial da Unesco, desenhado pelo arquiteto cataldo
Antoni Gaudi, tem muitas particularidades sendo que o telhado é uma delas, cheio de
estranhas e irregulares chaminés e também com escadas e outros artificios que se
mostraram extremamente apelativos para os filhos do arquiteto, que néo se cansaram de

correr e brincar por ali.

Outras observagdes e constatacGes, nomeadamente de estruturas arquitetonicas no Japao
gue ndo tinham equipamentos de brincar, porque ndo tinham sido construidos com o
intuito de servir criancas, mas onde as criangas se divertiam igualmente, vieram trazer
luz a ideia de que 0 0s mais novos realmente apreciam é a descoberta, a possibilidade de
transpor obstaculos naturais, o facto de viverem aventuras, de fazerem descobertas, ao
invés de passarem 0 seu tempo em objetos inventados e preparados com a Unica
finalidade do seu entretimento. O que era importante era o que lhes era dado e nédo

aquilo que era inventado... Eles gostavam de ser eles a inventar.
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Os equipamentos construidos pelos adultos sdo formas de brincar que estes concebem e
impdem as criangas. As formas de brincar nestes equipamentos sdo restritas, repetitivas,

pouco afetas ao desenvolvimento da imaginacéo.

Seguros destes conceitos, conquistados com base na observacdo, 0s arquitetos
apontaram todas as suas baterias para o telhado, dando-lhe um ligeiro declive para que
se tornasse apelativo as corridas e decorando-o com as claraboias, grande o suficiente
para que muitas criancas se pudessem juntar em torno da mesma a olhar para baixo e a

sentir o prazer de observar 0s colegas em outras atividades.

2.8.10 — As arvores e as fundacoes

Partindo da vontade inicial de preservar as arvores zelkova que ja existiam no lugar era

Obvio que as raizes das arvores teriam que ser mantidas. Como fazer?

Primeiro era preciso conhecer a morfologia da arvore em questdo para lhe determinar a
extensdo das raizes e depressa se aprendeu que as zelkova tém raizes do tamanho dos
seus ramos, assim ndo puderam ser construidas fundacdes do edificio em torno das
raizes da arvore. Para evitar que a area sofresse algum tipo de infiltracdo de compostos
alcalinos em betdo instalou-se uma folha de forro em torno daquele perimetro e s

depois se langcou a obra o betdo de nivelamento.

Sithe S Figura 42

Perante esta contingéncia a construcdo do edificio a escavacdo do solo e a sua
necessaria estabilizacdo foram feitas com o maximo cuidado junto das raizes o que

conferiu a obra um carater de escavacao arqueologica.
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Os procedimentos que viriam a ser tomados a seguir foram apenas uma extens&o natural
e resultaram no isolamento da &rvore através de portas de correr, que na maior parte do
tempo estdo abertas, para que as crian¢as possam contatar com o tronco também a partir
do piso inferior e ai, no rés-do-chdo e em todo aquele enorme conjunto aberto, sem
paredes, 0s troncos assumem-se como principais figuras decorativas, verdadeiras obras

de arte.

2.8.11 — O anel a volta da arvore

Todas as zelkovas da area que o Fuji Kindergarden ocupa sdo especiais e todas
mereceram a atencdo e o carinho dos proprietarios da obra e dos responsaveis pelo
projeto mas, neste conjunto arbdreo havia uma zelkova que se destacava e merecia uma
espécie de carinho especial. Tratava-se de uma arvore enorme, como um didmetro de
tronco que os bracos abertos de dois adultos ndo conseguem contornar e com mais de 50
anos de vida que na sua historia anterior ao jardim de infancia conta o extraordinario
facto de se ter mantido intacta depois de toda aquela regido ter sido fortemente abalada
por um tornado, um facto que lhe veio granjear ainda mais admiragcdo por parte dos

detentores do terreno onde se encontra e de toda a populagdo da cidade.

Antes da construgdo da nova estrutura educacional esta zelkova acarinhada, que se
encontra situada fora do perimetro da estrutura oval, albergava uma pequena casa da
arvore onde apenas podiam entrar criancas, dado o seu tamanho, e oferecia sombra que
muitas vezes no verdo era aproveitada pelos educadores para ministrarem as suas
atividades ao ar livre. Quem também se aproveitava da sobra eram os patos que viviam

naquele entorno.

Uma vez que aquele lugar fazia parte do historial da instituicdo ndo havia maneira de o
deixar de fora do novo projeto mas também ndo cabia em ldgica estender o edificio
principal até a localizacdo da zelkova pelo que se decidiu pelo aproveitamento da
mesma para a construgdo de um original e muito apreciado anexo que cumpre a

principal funcéo de paragem de autocarro e também serve de auditério aberto.

Enquanto o edificio principal € eliptico, sem ter um centro definido, este anexo tem um

ponto central bem evidente. Mede cinco metros de altura e tem sete niveis diferentes

|97



Arquiteturapré-escolar

com folgas que variam entre os 60 centimetros e 0 metro e meio de altura o que permite
as criancas tocarem o teto com as suas préprias maos. Do ponto de vista intuitivo esta
facanha pode significar muito para uma crianca de dois, trés ou quatro anos de idade,
que assim se sentem crescidas e ao nivel dos adultos. Os mais crescidos, em alguns
pontos da estrutura tém até que se baixar ou rastejar para ultrapassar niveis e isso
aumenta ainda mais o prazer de estar naquele lugar. Como forma de conferir ao anexo
ainda mais liberdade, alguns degraus ndo tém barras de protecdo e o entorno do tronco

da zelkova néo esta protegido por redes como no edificio principal.

Figura 43

O pedido original para a construcao deste anexo feito pelo diretor da escola especificava
uma sala de aulas sem mobiliario e por isso optou-se pela versao inglesa de sala de aula
que se traduz na palavra anfiteatro e usou-se como fonte de inspiracdo a lenda de Buda a
pregar em baixo de uma tilia mas quando a estrutura ficou pronta e passou a ser usada
por criangas e educadores, os engenheiros verificaram que as suas expetativas nao
corresponderam a realidade, nem o anfiteatro passou a ser usado como sala de aula, nem
os educadores “pregavam” matérias debaixo da arvore. Na realidade uns e outros
preferiam espremer-se e rastejar por entre as curvas apertadas dos nichos formados
pelas placas de piso e perante tantos apelos a brincadeira e a aventura tornava-se dificil

manter as criangas quietas naquele lugar.
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==arigura 44

Como ndo foi um local pensado para a finalidade que viria a ter o edificio anel néo
apresentava um maximo de condi¢bes de seguranca. Os responsaveis pelo projeto ja
sabiam dessas lacunas antes mesmo da inauguracdo do espaco pois que o testaram com
os seus proprios filhos e depressa perceberam que trepar a zelkova ali era bastante
perigoso por isso dispuseram cordas ao longo do tronco para que as criangas se
pudessem agarrar enquanto sobem ou descem. Esta medida de seguranca também veio

conferir um apontamento de beleza ao projeto.

Ainda a propdsito da seguranca do local os responsaveis pelo projeto contam que
colocaram a possibilidade de pensar alternativas capazes de a reforcar mas optaram por
deixar o projeto como estava para além da colocacdo das cordas, mesmo cientes das
lacunas que ali existem, porque, como avangam no sitio da internet da sua empresa,
aprender sobre os perigos reais e ganhar capacidade de os contornar e de os controlar é

um aspeto muito importante da educacao infantil.
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; Figura 45

Os construtores optaram por revestir o solo do espaco com um piso de cortica que
protege as criancas e lhes amortece a queda mas ndo ha maneira nenhuma de evitar
lesGes a 100%, um facto que o diretor da escola parece entender pelo lado positivo. De
acordo com este responsavel as criancas que ndo aprendem a evitar pequenas lesGes na

primeira idade podem vir a sofrer acidentes muito mais graves em adultos.

Apesar desta politica educativa fase as questdes de seguranca 0s arquitetos deixam
transparecer alguma preocupacao admitindo que ndo € facil encontrar o equilibrio entre
os principios educativos de liberdade e exploracdo e as questdes de seguranca pelo que
terdo sempre os olhos postos na casa anel com vista ao aperfeicoamento deste aspeto.
Ha também que ter em conta que a arvore cresce, ainda que pouco, pelo que a sua
relacdo com o edificio vai sendo alterada em funcdo desse crescimento e por isso, com o

passar dos anos, a posicao das cordas de seguranca tem que ser alterada.

A estrutura desta construcdo € extremamente delicada e delgada. Os soalhos séo
reforcados por barras de aco de 9mm de espessura e a maioria das colunas ndo tem mais
que 30mm de largura, o que sdo dimensdes comparaveis as que se usam para fabricar
mobilia. As barras que sustentam os soalhos sdo muito finas e parecem ndo conferir
grande sustentabilidade ao chdo mas, conforme sustentam os responsaveis da obra numa
entrevista concedida ao site e-architect (2014), a estrutura foi pensada muito
racionalmente pois a largura do piso inferior e a espessura da plataforma de sustentacao
permite que as colunas tenham um racio de leveza maior e colocacdo das colunas foi
cuidadosamente pensada tendo em vista a sustentagdo do peso a medida que a estrutura

crescia até aos seus sete metros. Em nenhum ponto do anexo foi usado mais material do
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que o estritamente necessario. O objetivo era enquadrar a estrutura total na forma da

arvore, permitindo que esta se confundisse com os ramos e com a copa la em cima.

igura 46

Tal como aconteceu com a zelkova que reside no edificio principal também aqui se teve
muito cuidado com a manutencdo e protecdo das raizes e as fundagdes de betdo

assentam em locais estrategicamente pensados.

Interessante e digno de nota foi a forma encontrada para a iluminacdo deste anexo que
se conseguiu através da colocacao de inimeras pequenas lampadas incandescentes que
assumem o formato de um enxame de pirilampos a desembarcar numa arvore, em

representacdo de um dos simbolos mais tradicionais do verdo japonés.
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3. Analise e Discussao do Estudo de Caso

“A condicdo de toda a vocacdo verdadeira ndao é o amor da arte, mas o amor da
humanidade; e sé quem esta penetrado desse amor dos homens, pode esperar a

criagdo, em arte, de obra de valor”

Ledn Tolstoi

A citacdo de Leon Tolstoi que escolhemos para ilustrar o inicio do presente capitulo da
nossa tese ndo foi uma escolha ocasional pois que nos parece que encaixa perfeitamente
na imagem que podemos auferir do Fuji Kindergarten depois das observacdes que dele
fizemos e que acabamos de transcrever. Na verdade o que mais se evidencia nesta obra,
que parece ter resultado numa verdadeira obra de arte, tanto mais que mereceu créditos
de vencedor do prémio de Exemplary educational facilities da OCDE, é o “amor dos

homens” ou pelos homens, o amor da humanidade.

Os responsaveis pelo desenho arquiteténico do jardim-de-infancia e os proprietarios da
obra parecem ter estado em sintonia quanto a um objetivo comum desde o primeiro
momento, e esse objetivo era a promocdo de um crescimento saudavel e pleno de
desenvolvimento intelectual das criancas que haveriam de frequentar aquele espaco.

Todos os pormenores parecem ter sido pensados em torno desse objetivo.

E certo que, se formos analisar o projeto tendo em conta 0 meio social onde nasceu,
poderemos subtrair alguns méritos que a partida nos parecem evidentes pois que um ou
outro dos pormenores onde mais nos fixamos, sobretudo pelo facto de confluirem
diretamente com o pensamento de Maria Montessori, sdo ja uma préatica arreigada nas

politicas educativas para a infancia em todo o Japéo.

Vejamos, por exemplo, as ideias de pequena escala e brincadeira constante que sdo
pontos fundamentais da filosofia da pré-escola observada. O Fugi kindergarten ndo tem

mais de 2,10 metros de altura, as criangas conseguem acender a lampadas puxando um
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pequeno fio que pende das mesmas no teto e as mobilias, sobretudo as caixas, formam
feitas a sua medida. A questdo do tamanho minimalista das coisas, por forma a que as
criancas se sintam aconchegadas e mais proximas do mundo dos adultos é, na verdade,
uma filosofia que permeia toda a cultura japonesa no que diz respeito a criacdo de
espacos para criangas. Tal como a ideia de que elas crescem e aprendem a brincar e as
brincadeiras que melhor servem estes ideais de crescimento que visa o desenvolvimento
cognitivo e tem por base a intencdo de criar jovens e adultos inteligentes e competitivos,

sdo aquelas que dao aso a vivéncia de aventuras (Scott, 2008).

A ideia de usar a arquitetura como complemento da vivéncia de aventura ndo é nova no
Japdo, e ndo se cinge a arquitetura. Na verdade se alguma coisa se pode tirar, ao nivel de
ensinamentos, a partir da estrutura arquitetonica do Fuji Kindergarten, também muito se
pode aprender pela observancia da cultura japonesa nestes aspetos, sobretudo nos ideias
que defendem, tal como vimos acontecer no objeto do nosso estudo de caso, de elevagédo
de aspetos culturais relevantes através do uso do detalhe arquiteténico, como é o caso

das lampadazinhas usadas na “Casa anel”.

No Japdo também se defende a reinvencdo do uso e reutilizacdo dos materiais, e 0 jogo
das texturas e da cor (Scott, 2008), mas no Fuji Kindergarten ndo sdo muitos o0s
exemplos para estes aspetos, sobretudo no que concerne a cor ja que ali as cores padrédo
sdo soObrias, prevalecendo o branco e o cru natural dos materiais, ndo havendo

diversidade nem jogos de paletes.

Outra das questfes que implicam a arquitetura e aquilo que ela deve ser: a social, e que
sobressai no nosso estudo de caso ndao nasceu de um mero acaso inspirativo dos
arquitetos e dos proprietarios do Fugi Kindergarten mas foi, sim, o resultado daquilo
gue em todo o pais se preconiza para a escolas dos mais pequenos: os jardins infantis
sdo instituicdes muito importantes na medida em que se espelham como o ponto de
transicdo da familia para a sociedade e neste processo de transicdo o corddo umbilical
nédo deve, nem pode, pura e simplesmente ser cortado, por isso as familias sdo chamadas
a fazer parte da vida das escolas e por isso no nosso jardim infantil encontramos uma
cantina onde os pais podem almogar com os filhos e um anexo que serve de espago de
atividades educativas, porque as brincadeiras sao atividades educativas, e que serve de

paragem de autocarro, onde os pais podem esperar com os filhos, e que ndo tem portas,
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podendo ser usado tanto nos dias de escola como aos fim-de-semana, pelos alunos e por
toda a comunidade.

Mas a sociedade japonesa que preconiza os valores adotados pelo Fugi Kidergarden,
pelo seu tamanho e pela sua estruturacdo social, tem ainda implicagdes no
funcionamento da pré-escola e até na forma como ela € concebida: os uniformes sdo um
preceito social e educacional seguido a regra e os rituais politicos estdo presentes em
todas as rotinas diarias do Fuji Kindergardene de todos os outros infantarios, e demais

escolas daquele pais.

De um ponto de vista um pouco mais negativo, e ainda tendo em conta o0 que vimos no
Fuji Kindergarten e que parece ser resultado do modo de entender a escola no Japao, € a
falta de privacidade das criangas. Alids, pela observacdo do conjunto estrutural, do
edificio propriamente dito, é 6bvio que a privacidade ndo é um conceito nem um valor
prezado pela sociedade japonesa no que concerne as criangas. Segundo Scott (2008)
nem a privacidade nem o direito a opinido propria sdo tidos em conta naquele lugar do
planeta e estes conceitos estdo explicitos de sobremaneira no edificio sem paredes e
redondo que permite a visualizacdo de todo o espaco num Unico relance, que
obviamente importa como garante de seguranca mas nao deixa de ser espelho da

necessidade de observar e controlar os afazeres dos mais pequenos.

Na verdade e perante a observacdo do formato tomado pela pré-escola em causa foi
impossivel ndo recordar as velhas escolas das décadas de 20 e de 30 do século passado,
aquelas que tinham a forma de U como meio facilitador de observacéo e controlo dos

movimentos das criangas e que Morim (2003) criticou duramente.

Nesta nossa abordagem ao Fuji Kindergatem, que como ja dissemos se reporta
unicamente aos dados recolhidos através da Internet e ap0s aturada pesquisa que
considerou fontes oficiais como o site da empresa responsavel pelo projeto, o site da
escola e o da OCDE, entre muitos outros, fica patente a falta de informagdes relativas ao
WC da escola. Em lado algum foi possivel encontrar informacGes a respeito de como
seriam estas unidades dentro do edificio, facto que nos suscitou curiosidade desde o

primeiro momento até porque se trata de um open space.

Outra das particularidades do Fuji Kindergarten que nos pareceu menos boa, se assim se
puder dizer, foi o facto de esta pré-escola servir uma comunidade de cerca de 600
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criangas, um nimero muito elevado e que ndo parece ir ao encontro daquilo que Gary
Evans (2007) preconizava e que deixou fundamentado nas suas pesquisas. Lembremo-
nos que este pesquisador levou a cabo estudos a propdésito do efeito que as multidGes
possam ter ao nivel dos comportamentos interpessoais e determinou que 0s ambientes
muito populosos afetam a salde mental, as capacidades de motivagdo, o
desenvolvimento cognitivo e até caracteristicas biologicas dos individuos. As criangas
sdo afetadas de forma negativa pela convivéncia e permanéncia em grandes grupos de
individuos ao nivel da sua saude mental, elas ddo conta de stresse psicologico e tém

maiores niveis de dificuldades comportamentais na escola (Evans, 2007).

A pesquisa de Evans (2007) veio demonstrar também que a concentragdo de um grande
namero de criangas em torno da execucdo de uma mesma tarefa ou atividade resulta em
mais momentos de distracdo e em pior qualidade de atividades de desenvolvimento

propostas pelos educadores infantis.

Na sequéncia desta observacdo vem ainda o facto de as criancas estarem sujeitas a uma
situacdo de ruido constante, agravado pelo facto de o edificio ndo ter paredes a separar
as “salas” de aula e de estar quase sempre aberto ao exterior, adquirindo também o

barulho das criangas que brincam no pétio e correm euforicamente no telhado.

Porque nos pareceu estranha esta ideia, ainda que se tenha percebido a explicacdo
avancada pelos promotores do projeto, lembramos um outro estudo de Evans (2007) que
mencionamos na parte tedrica da nossa investigacdo na qual o autor chegou a conclusao
de que o ruido tem interferéncia nas capacidades de leitura das criangas e no seu
desenvolvimento cognitivo. Segundo Evans (2007) as criangas que estdo expostas a
ambientes barulhentos nos seus primeiros anos de vida tém mais dificuldade em ler do
gue aquelas que viveram em ambientes tranquilos. Para além disso o autor defendeu
ainda que a memoria de longo prazo dos individuos é afetada e a capacidade para
desenvolver tarefas complexas também pois as criancas tendem a abstrair-se da
realidade para se desligarem do barulho que as rodeia e assim ndo estimulam as suas
capacidades de concentragdo. Pelas mesmas razdes as capacidades de comunicacao e
percecdo dos significados de um dialogo s&o minimizadas (Evans, 2007). Como forma
de reforcar a sua teoria Evans disse ainda que os professores que trabalham em escolas
barulhentas se mostram mais cansados, aborrecidos e com menos paciéncia para o

desempenho das suas tarefas (Evans, 2007).
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O espaco exterior do Fuji Kindergarten é grande e permite as criangas correr em
liberdade, tanto no pétio como no telhado mas, para aléem do facto de ser muito exposto
e ndo oferecer espacos onde as criangas se possam retirar em sossego, o lado de fora
desta estrutura arquitetonica ndo tem jardins, apenas as arvores e areas utilitarias, o
patio exterior € um grande campo relvado com uma montanha de terra, ndo tem flores,
nem arvores, é apenas uma &rea utilitaria, algo austera e com instala¢cbes minimas.
Trata-se de um espaco altamente elogiado, tanto pelos arquitetos que o conceberam
como pelos observadores da OCDE que participaram do processo de atribuicdo do
prémio & instituicdo mas que certamente ndo vai de encontro a ideologia Montesseriana
que preconizava a maior aproximacdo possivel da Natureza e do meio natural nem as
indicacdes de Delcroy ou mesmo Froebel para quem os jardins-de-infancia deviam ter

flores e ser o mais natural possivel (Aranha, 1996).

O afastamento da natureza que se verificou no Fuji Kindergarten é ainda mais
evidenciado pelo formato das paredes, lisas e brancas, pelo teto branco, e pela exposi¢édo

direta ao olhar do aco usado na construcéo e do cimento cru das escadas.

H& aqui um parco recurso ao uso das cores. E se tivermos em conta os achados de
Farina (2006) que consideram que a cor “é a alma do design e esta particularmente
arreigada nas emocdes humanas” (Farina, 2006: 3), podemos constatar que o edificio €
frio no que toca a sua relacdo que as criancas possam vir a desenvolver com o préprio
espaco. Na verdade, no Fuji Kindergarten a afirmacdo de Farina (2006) de que “a
tendéncia dos mais sensiveis arquitetos e decoradores da atualidade é colorir um pouco
mais 0 mundo para quebrar os frios e deprimentes espacos cinzentos das grandes

cidades” nao podera ser levada em conta. (Farina, 2006: 3).

Um outro aspeto que na parte tedrica da nossa investigacdo vimos ser determinante é a
luz. Seja no ambito artificial seja no que concerne ao aproveitamento que se faz da luz
natural. Segundo referimos, citando Bertolotti e Scarazzato (2006), a luz natural é
determinante para os aspetos fisicos, fisioldgicos e psicologicos do ser humano e ela
influencia o desempenho escolar dos estudantes (Bertolotti e Scarazzato, 2006). Estes
dizeres estdo, atualmente, amplamente confirmados em varios estudos internacionais e
foram tidos em conta na constru¢cdo do Fuji Kindergarten. O edificio tem muitas
claraboias que permitem a entrada direta da luz do sol e como ndo tem paredes de

cimento a separar o espaco fechado (interior) de atividades do péatio, sendo que o vidro
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as substituiu, é banhado por luz de amplas maneiras. Para além disso, e tal como ja
tivemos oportunidade de dizer esta luminosidade natural favorece a poupanca de
energia elétrica, melhora o desempenho do edificio, diminui a poluicdo por causa da
poupanca de energia e melhora a qualidade de vida de todos os que frequentam o espaco

e da comunidade envolvente.

Por ualtimo referimos o ambiente da pré-escola que foi pensado através do uso de
moveis diferentes, as caixas, que podem ser organizadas num nivel de crescente
dificuldade e estdo sempre disponiveis a ser usadas, bem como os materiais que
guardam e isso permite que a crianca decida por si propria comecar um novo desafio
(Aranha, 1996).

Neste aspeto o Fuji Kindergarten vai de encontro aos ideais da pedagogia montessoriana
que preconiza pois também ela defendeu que as pré-escolas deviam adequar o tamanho
das suas coisas ao tamanho das criangas e favorecer a estimulagdo sensoriomotora
através dos moveis e dos materiais e de experiéncias fisicas como as térmicas, as
sensacOes musculares, o movimento fisico, com vista ao alcance do dominio do corpo e
das coisas (Aranha, 1996). Este ideal estd bem representado do ponto de vista

arquiteténico no Anel a volta da arvore.
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Conclusao

A forma como as criancas de tenra idade percecionam o que veem e lhes é ensinado na
escola infantil é influenciada pelo espaco onde se encontram no momento da partilha. E
importante que o espaco que acolhe as criancas para a realizacdo de atividades pré-
escolares se pareca com um jardim-de-infancia e € importante saber como deve parecer

um jardim-de-infancia.

Depois da abordagem tedrica e pratica que fizemos ao longo da presente dissertacdo e
para a qual partimos com o objetivo principal de descobrir se as criancas em idade pré-
escolar sdo influenciadas ao nivel da sua percecao e da sua cognicdo pelo espacgo escolar
a resposta que agora nos parece 6bvia é sim! As criancas e a sua capacidade cognitiva é
de facto muito influenciada pela escola, pela sua estrutura fisica, pela forma que a
escola tem, pela sua luminosidade, pelas suas cores, pelo facto de muitas ou poucas, as
vezes mesmo nenhumas, arvores e flores. A crianga desenvolve uma relacdo estreita
com o espaco fisico em que se encontra e esse espaco pode ditar sucesso futuro das

criancas.

No nosso trabalho demos enfoque a teorias pedagogicas que defendem a integracdo e o
envolvimento da crianca no espaco, e visitamos um jardim-de-infancia de referéncia,
premiado por um importante organismo internacional como edificio educacional
exemplar, identificamos falhas ou incongruéncias entre este e as teorias expostas mas
somos levados a admitir que teoricamente a pré-escola observada vai no sentido
conquistar criangas e fazer delas jovens com maior abertura para a aprendizagem e o

desenvolvimento.

E possivel conseguir os mesmos resultados noutras criancas, usando as mesmas préaticas
didatico-pedagagicas, numa escola diferente? Dependendo das diferengas estruturais, se

estas se mostrarem muito acentuadas estamos em crer que tal ndo seré possivel.

Como proceder ao desenvolvimento fisico e muscular infantil sem a pratica de uma
modalidade desportiva ou pré-desportiva? E impossivel! Se as escolas e as pré-escolas
nédo tiverem espacos onde as criangas possam correr e praticar desporto elas nunca se

desenvolverdo do ponto de vista fisico tdo pouco virdo a ser atletas no futuro, a menos
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que os pais tratem de encontrar alternativas a essas lacunas escolares pelos seus préprios

meios, 0 que, alids, parece ser um recurso frequente em Portugal.

Da mesma forma, poderdo as criancas dar aso a sua imaginagdo, num espaco fechado,
de corredores compridos e sombrios que inspiram o medo e ddo voz ao autoritarismo

das paredes?

Na verdade a nossa intencdo primordial com a elaboracdo da presente tese rera deixar
clara a ideia de que a arquitetura é extremamente importante no que concerne a
edificacdo de pré-escolas e jardins-de-infancia. A verdade também é que a nossa ideia
nunca se arreigou das estruturas fisicas que servem estes propoésitos atualmente no
nosso pais. Com o intuito de assumirmos o maximo de objetividade possivel optamos
por tomar como objeto de observacdo para o nosso Estudo de Caso por uma escola
estrangeira, bem afastada dos principios que norteiam a cultura ocidental mas apesar de
ndo termos deixado isso evidente, propositadamente, nunca nos foi possivel esquecer 0s
infantarios que os pequenos portugueses frequentam. Agora a grande maioria deles, dos
que pertencem ao sistema publico de educacéo, estdo agregados as escolas do primeiro
ciclo funcionando em sistema de centro escolar e albergando pequenas multidées como
acontece no Fuji Kindergarten. A maioria dos pré-escolares a funcionar em centro
escolar estdo apartadas da natureza e também, tal como no Fuji Kindergarten, dédo
primazia a cor branca, ao aco e ao cimento cru. Sdo escolas enormes, sem colorido onde
as criancas se recolhem em salas fechadas e no recreio brincam em estruturas pensadas

por adultos que convidam ao repetitivo e restringem a imaginagé&o.

Ao contrario do que se passa na pré-escola japonesa premiada pela OCDE as criancas
portuguesas ndo podem trepar as arvores quando estdo ao encargo do Estado, tdo pouco
fazer bolos de terra e muito menos mexer e chapinhar na agua, a menos que resultem
pogas depois de uma chuvada no péatio, o que também é pouco provavel ja que 0s novos
patios das novas escolas ndo tém terra, sdo feitos de materiais sintaticos, acolchoados,
que visam a seguranca e a limpeza dos pequenos. O ideal é que ndo cheguem a sujar as

maos.

Nas escolas portuguesas seria impensavel observarem-se as pias em forma de balde de
livre acesso no péatio, impensavel também a poga de &gua que dai resulta porque por ali

as criancas se molhavam, corriam risco de se constipar e ficavam sujas.
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Ao contrario do que se passa no Fuji Kindegarten, que ainda assim e como vimos tem
pormenores menos favoraveis, a maioria dos edificios pré-escolares portugueses, que
refletem uma desadequacdo as praticas pedagdgicas mesmo na sua nova e moderna
etimologia, ndo refletem claramente as necessidades particulares da educacdo infantil e
parece que as estruturas construidas, os projetos dos arquitetos, ndo consideram a
construcdo como parte do projeto educativo.

Pensamos ter ficado claro ao longo da nossa exposi¢cdo tedrica que o lugar onde
aprendemos condiciona a forma como aprendemos e, da mesma forma, pensamos ter
demonstrado que a educdo infantil ndo pode ser tomada da mesma forma que se encara
a educacdo escolar. Os primeiros anos de contato com a instituicdo escola séo de facto
determinantes para o desenvolvimento futuro dos mais pequenos e para 0 Sseu
desenvolvimento cognitivo e a imaginacdo é fulcral em todo este conjunto. Ela so6
prevalece se os adultos ndo Ihes cortarem as asas. Afinal os pequenos imaginadores de
hoje, que vao frequentar jardins infantis desajustados, com salas pequenas, sem cor, sem
flores, sem recreios apelativos e sem o verde da natureza por perto, vdo ser o futuro de
amanhd. Vao ser aqueles de quem podemos esperar a criagdo em arte e a obra de valor

de que falava Tolstoi.

E importante que os arquitetos de hoje, chamados a desenhar projetos para jardins-de-
infancia chamem até si psicologos e estudiosos das teorias pedagégicas. E importante
que a obra ndo seja s6 de cimento, de vidro e de aco mas tenham em si, nas suas

particulas, milhdes de atomos de humanidade.
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